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Анализу процессов дифференциации и интеграции наук и науч­
ных знаний посвятили свои работы многие исследователи. Эти про­
цессы все чаще рассматриваются не только как одно из основных 
направлений развития науки, но и как его объективная закономер­
ность.

Особенностью процесса дифференциации современного научного 
знания является, по мнению исследователя В.Е.Гмурмана, усиление 
его противоречивости, умножение связей с интегративными процес­
сами. Если в прошлом "дифференциация вела главным образом к обо­
соблению дисциплин, то в ХІХ-ХХ вв. она стала предпосылкой все 
ускоряющихся процессов интеграции. Кроме того, теперь происходит 
интеграция не только смежных дисциплин, но и тех, которые не 
стыкуются"*.

По мнению исследователей проблемы, объективную основу диф­
ференциации педагогических дисциплин создают прежде всего качест­
венные различия между процессами воспитания и обучения. В соот -  
вотствии с этими различиями и выделяются теория воспитания и ди­
дактика. Причем "первичное деление происходит как выделение вет­
вей педагогической науки, вторичное -  отделение в ветвях отрас -  
лей на основе дальнейшей специализации педагогического знания"^.

Дифференциация педагогического знания происходит также в 
зависимости от возраста воспитанников, типов учебных заведений, 
задач профессиональной подготовки. Все это приводит к тому, что, 
оставаясь единой наукой, педагогика сегодня представляет собой 
совокупность множества педагогических дисциплин.

С процессом дифференциации тесно связана интеграция. В 60- 
70-е гг. дифференциацию и интеграцию междисциплинарных, внутри- 
дисциплинарных, а также межнаучных знаний применительно к педа­
гогике рассматривали Р.Г.Гурова, Ф.Ф.Королев, Ü.A.Данилов, В.В. 
Краевский, В.Е.Гмурман и другие исследователи. И Dee же соотноше­
ние между процессами интеграции и дифференциации в педагогике 
остается недостаточно изученным. Их нередко представляют как со-



вѳршенно различные и лишь частично взаимосвязанные, а то и вов­
се обособленные процессы. В действительности они не только взаи­
мообусловлены, но и могут сливаться воедино. Например, возникно­
вение и развитие педагогической психологии реализуют тенденцию 
к дифференциации, поскольку произошло выделение новой самостоя -  
тельной дисциплины, и вместе с тем -  к интеграции, поскольку в 
этой дисциплине объединены аспекты и методы двух наук: педагоги­
ки и психологии .

Процесс интеграции педагогических знаний и знаний других 
наук вызывает пристальный интерес ученых. Исследуется, во-первых, 
взаимосвязь педагогики с философией, социологией, экономикой, 
психологией (работы Л.П.Буевой, Р.Г.Гуровой, В.А.Жамина, А.В.Пет­
ровского и др.) и, во-вторых, связь педагогики с новыми, так на­
зываемыми общенаучными (интегративными), дисциплинами, прежде 
всего с теорией систем, кибернетикой, информатикой, теорией НОТ 
(работы Ф.Ф.Королева, Н.Ф.Талызиной, И.П.Рачѳнко и д р .) .

В психологии процессы интеграции и дифференциации происходят 
еще более интенсивно. На современном уровне развития психологии 
ее многочисленные дисциплины, отрасли являются преимущественно 
интегративными.

Учебные курсы психолого-педагогического цикла, изучаемые 
студентами инженерно-педагогических специальностей, строятся в 
соответствии со структурой наук. Поэтому дифференциация и интег­
рация научного знания должны отражаться в структуре психолого-пе- 
дагогической подготовки будущих специалистов. При корректировке 
структуры и содержания этой составляющей инженерно-пед^гогиче -  
ского образования мы ориентировались на такое соответствие как 
на закономерность и учитывали ее при отборе содержания образова­
ния. Кроме этого, структура психолого-педагогического цикла долж­
на адекватно отразить содержание и структуру профессионально-пе­
дагогической деятельности специалиста в профессионально-техниче­
ской школе с учетом перспективы развития его квалификационной 
структуры.

Анализируя научную литературу, освещающую проблемы лсихо- 
лого-педагогической подготовки студентов педагогических и инже -  
нерно-педагогических специальностей, изучая педагогический про -  
цесс на инженерно-педагогических факультетах технических вузов, 
мы пришли к выводу, что формирование мотивов, знаний и умений, 
необходимых будущему специалисту, происходит последовательно и



характеризуется определенной закономерной поэтапностью подготов­
ки. В результате теоретического и эмпирического исследования 
нами была разработана модель поэтапной психолого-педагогической 
подготовки инженѳров-педагогов. Она содержит такие этапы» как 
пропедевтический, формирущий, интегрирующий и контрольно-кор -  
ректирущий. Такая последовательность характерна не только для 
усвоения студентом цикла психолого-педагогических дисциплин, 
но и для специальной технической подготовки будущего специалиста. 
Причем сегодня в структуре специального технического цикла дис­
циплин она учтена несколько больше, чем в психолого-педагогиче­
ской подготовке студентов.

Целью пропедевтического этапа психолого-педагогической под­
готовки является профотбор и профориентация первокурсников, ус -  
корение их психологической и познавательной адаптации к услови­
ям вуза, пропедевтика психолого-педагогической подготовки.

Цель формирующего этапа заключается в теоретической подго­
товке студентов к профессионально-педагогической деятельности, 
усвоении ими основ психологии, педагогики, теории организации 
и управления профтехобразованием, технических средств обеспече­
ния педагогического процесса в профтехшколе, методики воспита -  
тельной работы. На этом же этапе формируются и первичные профес­
сионально-педагогические умения применять полученные знания на 
практике.

Довольно ответственным и пока еще слабо разработанным в пла­
не структуры, содержания и организационно-методической обеспечен­
ности являемся интеграционный этап психолого-педагогической под­
готовки студентов. Цель его -  систематизация и обобщение знаний 
по дисциплинам психолого-педагогического цикла, изученным ранее; 
формирование у студентов практических умений и навыков выполнять 
профессионально-педагогические функции инженера-педагога; актуа­
лизация качеств личности, значимых и необходимых для специалис­
та в соответствии с социальным заказом.

Четвертый этап, контрольно-корректирующий. хотя и не входит 
непосредственно в содержание психолого-педагогических дисциплин, 
должен быть включен в общую модель подготовки будущего специалис­
та . Именно он обеспѳчивазт завершенность психолого-педагогической 
подготовки, позволяет сделать этот компонент образования инжене­
ра-педагога мобильным в связи с изменяющимися условиями деятель­
ности.



С учетом направленности нашей статьи более подробно остано­
вимся на характеристике 3-го этапа -  интегративной психолого-пе- 
дагогической подготовке будущего специалиста.

Набор учебных курсов и дисциплин психолого-педагогического 
цикла, посредством которых обеспечивается достижение цели каж -  
до го этапа подготовки специалиста и ее результат, определялся с 
помощью,как мы выше говорили, еще одного критерия -  адекватнос­
ти цикла структуре профессионально-педагогической деятельности 
инжѳнера-пѳдагога в профессионально-технической школе.

Основанием для структурирования деятельности инженерно-пе­
дагогических работников были выбраны их профессионально-пе -  
дагогические функции. Изучение деятельности инженера-педагога в 
профтехшколе сельскохозяйственного профиля, Основных направлений 
перестройки высшего и среднего специального образования в стране4 
и материалов реформы профессиональной школы позволило уточнить 
название и содержание этих функций по сравнению с уже имеющими­
ся классификациями^.

В структуре профессионально-педагогической деятельности 
инженера-педагога можно выделить четыре интегративные функции: 
образовательную (развивающее и воспитывающее обучение учащихся 
специальности), воспитательную (проектирование и осуществление 
воспитательной и агитационно-пропагандистской работы с учащими­
ся во внеурочное время, а также с населением района, города, сѳ* 
ла и т .д . ) ,  корректировочно-исследовательскую (и учение и совер 
шенствование педагогического процесса в профтехшколе, включая 
самосовершенствование инженера-педагога), организационно-управ­
ленческую (деятельность специалиста, связанная с организацией, 
управлением педагогическим и ученическим коллективами, взаимо­
действием училища и производства, хозрасчетными и кооперативны­
ми объединениями и т .п .) .

Ведущей в деятельности инженера-педагога является образо­
вательная функция. Однако опрос инженерно-педагогических работни­
ков Vсельских ПТУ, в результате которого все названные функции 
специалиста получили высокую частоту положительных выборов, под­
твердил правильность и правомерность их включения в структуру 
деятельности инженера-педагога, становящейся все более общест- 
венно-педаго гическо й.

Готовность выпускника инженерно-педагогического факультета 
к выполнению профессионально-педагогических функций в профгех -  
школе обычно проверяется оценкой знаний и умений в соответствии



с квалификационной характеристикой. По циклу психолого-педаготи­
ческих дисциплин знания и умения будут наиболее профессионально 
значимыми. Перечень психолого-педагогических знаний и умений мы 
уточнили с учетом цели и результата интегрирующего этапа этого 
компонента образования и сгруппировали в соответствии с функция­
ми инженера-педагога. Таким образом, знания и умения, которые 
должен получить выпускник инженерно-педагогического факультета 
на последнем (в вузе) этапе психолого-педагогической подготовки, 
являются интегративными.

Набор учебных курсов, изучаемых на данном этапе психолого -  
педагогической подготовки, включил а себя методику обучения спе­
циальности, методику совершенствования педагогического процесса 
в профтехшколе, частные методики, спецкурсы и спецсеминары (по 
выбору), педпрактики, общественно-педагогическую практику, прак­
тикумы в профтехшколе. Хотя эти учебные курсы по характеру в ос­
новном методические, психолого-педагогические знания и умения, 
получаемые студентами, являются интегративными и включают психо­
логические, педагогические и технологические элементы. Бот поче­
му важное место на интегрирующем этапе должны занимать психологи­
ческие л педагогические спецкурсы и спецсеминары, практикумы и 
педагогические практики в профтехшколе, научно-исследовательская 
работа старшекурсников по дисциплинам психолого-педагогического 
цикла.

При разработке и группировке психолого-педагогических знаний 
и умений мы соотносили их только с профессионально-педагогически­
ми функциями. Б педагогической литературе имеютс различные клас­
сификации умений инженера-педагога. Так, А.Т.Моленко выделяет 
три основных группы умений, необходимых специалисту: конструктив­
ные, организаторские и коммуникативные^. Э.Ф.Зеер расширяет груп­
пу умений инженера-педагога, необходимых для выполнения операцио­
нальных функций, до двенадцати: гностические, идеологические, ди­
дактические, организационно-методические, коммуникативно-режис -  
серские, прогностические, организационно-педагогические (профес­
сионально-педагогические), общеинженерные, конструктивно-техни -  
ческие, технологические, проиэводствекно-операционные, специаль­
ные (специфически инженерные)7 .

Эти и другие классификации умений инженера-педагога представ­
ляются нам интересными и практически оправданными для характерис­
тики структуры профессиональных умений специалиста. В нашем исслѳ-



довании группировка психолого-педагогических знаний и умений 
проводилась на основе характера и структуры деятельности инжѳ- 
нера-педагога, которая достаточно полно отражена, на наш взгляд, 
в основных квалификационных требованиях к психолого-педагогичес- 
кой подготовке выпускников факультета. В таблице приведен пере­
чень психолого-педагогических знаний и умений, вьщеленных нами 
(см .с .62-69).

Эти знания и умения служат ориентиром в психолого-педагоги- 
ческой подготовке студентов и могут использоваться при разработ­
ке и дальнейшем совершенствовании квалификационных характеристик 
инженера-педагога, особенно в связи с расширением его профиля, 
усилением социально-педагогического аспекта деятельности.

* Методологические проблемы развития педагогической науки.
/  Под ред. П.Р.Атутова, М.Н.Скаткина, Л.С.Турбовекого и др.
M.f 1985. С.24.

^ Там же. С. 10.
^ Zu.: Там же. С. 26-27.

4 См.: Основные направления перестройки высшего и среднего 
специального образования в стране: Сб. материалов и документов. 
М., 1987.

^ См.: Зеер З.Ф. Профессиональное становление личности ин- 
женера-педагога. Свердловск, 1988; Проблемы совершенствования 
психолого-педагогической подготовки учителя /  Под ред. А.И.Щер­
бакова. Л ., 1980; Зборовский Г .E ., Карпова Г.А. Инженер-педагог: 
образ жизни и .профессиональная деятельность. Свердловск, 1983.

^ См.: Маленко А.Т. Воспитание инженера-педагога: Учеб.-ме­
тод.пособие для вузов. М., 1986. С. 46-73.

п
См.: Зеер Э.Ф. Профессиональное становление личности ин­

женера-педагога. Свердловск, 1988.
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