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В целях интеграции целесообразно выделять блоки правовых проблем, связанных 

с ремесленной деятельностью и рассматривать их в курсе общекультурных, общепро-

фессиональных, профессиональных и правовых дисциплин, тем самым применяя на 

практике дидактический принцип профессионально-правовой направленности. Право-

вые проблемы необходимо соотносить с нравственным контекстом, разъясняя обучаю-

щимся соотношение понятий «мораль», «нравственность», «право», показывая место 

нормы в регуляции социальной жизни и профессиональной деятельности. Интеграция 

достигается путем введения вопросов правовой направленности в содержание обще-

культурных, общепрофессиональных и профессиональных дисциплин, разъяснения обу-

чающимся содержания понятий и правовых норм в контексте исторического, социально-

экономического и культурного развития страны, тем самым применяя на практике прин-

ципы преемственности и последовательности. В результате достигается развитие струк-

турных (когнитивная информация) и процессных знаний (информация, основанная на 

причинно-следственных связях), расширение предмета познания, улучшается критиче-

ское мышление, приводятся в систему правовые знания, умения и навыки студентов, по-

является целостность во взглядах на социально-культурные ценности, право и профес-

сиональную ремесленную деятельность. 
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Аннотация. В статье рассматриваются возможности использования метода «дебаты» в 

обучении английскому языку студентов специальности 40.02.02 «Правоохранительная деятель-
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Одним из пунктов требований к условиям реализации программы подготовки 

специалистов среднего звена согласно Федеральному государственному образователь-

ному стандарту (ФГОС) среднего профессионального образования (СПО) является ис-

пользование в образовательном процессе активных и интерактивных форм проведения 

занятий в целях реализации компетентностного подхода. В качестве примера приводятся 

компьютерные симуляции, деловые и ролевые игры, разбор конкретных ситуаций, пси-

хологические и иные тренинги, групповые дискуссии [4, с. 22]. Одним из видов дискус-

сии являются дебаты, которые могут послужить эффективным способом формирования 

общих и профессиональных компетенций будущих специалистов сферы правоохрани-

тельной деятельности. 

Согласно ФГОС основного общего образования, изучение дисциплины «Ино-

странный язык» подразумевает достижение допорогового уровня иноязычной коммуни-

кативной компетенции [3, с. 17]. По шкале, представленной в Общеевропейских компе-

тенциях владения иностранным языком, это достижение после 9 класса (после оконча-

ния 9-го класса осуществляется набор большей части обучающихся по этой специаль-

ности) должно соответствовать уровню А2 [5, с. 163]. Однако проведенная на базе Ав-

тономного профессионального образовательного учреждения «Ижевский промышлен-

но-экономический колледж» диагностика уровня сформированности навыков чтения, 

письма, аудирования и говорения среди 24 обучающихся 1 курса специальности 

40.02.02 «Правоохранительная деятельность» выявляет противоречие между требова-

ниями ФГОС основного общего образования и реальными результатами, приведенны-

ми на рисунке 1.  
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Рисунок 1 − Уровень владения английским языком обучающихся 1 курса 

специальности 40.02.02 «Правоохранительная деятельность» 

 

На рисунке 1 мы видим, что только 21 % обучающихся достиг должного уровня 

владения английским языком при освоении программы основного общего образования. 

Большая часть обучающихся (57 %) показали результат владения навыками чтения, 

письма, аудирования и говорения на уровне A1, а 22 % обучающихся не достигли и 

этого уровня, продемонстрировав чрезвычайно низкие баллы при выполнении заданий.  

Такие результаты можно объяснить низкой мотивацией студентов к изучению англий-

ского языка, преобладанием внешних мотивов обучения над внутренними, а также тем, 

что многие из них считают английский язык второстепенным предметом, знание которо-

го, с точки зрения обучающихся, не сможет пригодиться им в будущей профессиональ-

ной деятельности. 

Однако широкое использование активных и интерактивных методов обучения, 

достаточное разнообразие, новизна учебного материала и приемов учебной работы мо-
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жет повысить заинтересованность обучающихся в английском языке, а вместе с этим и 

способствовать повышению уровня владения английским языком. Исследователи отме-

чают, что в таком ключе дебаты являются той формой организации урока английского 

языка, при которой каждый обучающийся может играть активную роль, развивая в 

первую очередь навыки говорения и аудирования, а именно эти навыки показали худшие 

результаты входного контроля. Так Е.Е. Орешина характеризует дебаты как командно-

ролевую интеллектуальную игровую ситуацию, в которой игроки доказывают свою пози-

цию и опровергают позицию оппонентов в строго определяемом правилами формате, 

опирающимся на роли спикеров, продолжительность и порядки их речей и специфику со-

держания обсуждаемого вопроса [2, с. 328]. При этом тема дебатов, как отмечает 

Т.В. Светенко, должна соответствовать трём критериям: затрагивать значимые проблемы, 

представлять интерес (быть актуальной), быть пригодной для спора [1, с. 14]. 

Исходя из этого, в нашем случае для дебатов было выбрано утверждение «Следу-

ет повысить разрешённый законом возраст для вождения. Опыт США и РФ». Форма - 

дебаты между утверждающей и отрицающей сторонами. Группа обучающихся состояла 

из 12 человек. Между ними были распределены следующие роли: 

1. Представители команд, называемые спикерами, по 3 обучающихся в утвер-

ждающей (У1, У2, У3) и отрицающей сторонах (О1, О2, О3); 

2. Судья, заполняющий протокол дебатов и выносящий вердикт с учётом ре-

зультатов голосования слушателей: какая из сторон оказалась наиболее убедительной; 

3. Слушатели, задающие вопросы спикерам; 

4. Таймкипер, который следит за соблюдением регламента. 

Результатом разбора данного кейса можно считать формирование следующих 

компетенций, представленных в таблице:  

1. Общих: 

ОК 1. Понимать сущность и социальную значимость своей будущей профессии, 

проявлять к ней устойчивый интерес. 

ОК 2. Понимать и анализировать вопросы ценностно-мотивационной сферы. 

ОК 3. Организовывать собственную деятельность, выбирать типовые методы и 

способы выполнения профессиональных задач, оценивать их эффективность и качество. 

ОК 6. Осуществлять поиск и использование информации, необходимой для эф-

фективного выполнения профессиональных задач, профессионального и личностного 

развития. 

ОК 7. Использовать информационно-коммуникационные технологии в професси-

ональной деятельности. 

ОК 8. Правильно строить отношения с коллегами, с различными категориями 

граждан, в том числе с представителями различных национальностей и конфессий.  

ОК 9. Устанавливать психологический контакт с окружающими.  

2. Профессиональных: 

ПК 1.1. Юридически квалифицировать факты, события и обстоятельства. Прини-

мать решения и совершать юридические действия в точном соответствии с законом. 

ПК 2.2. Осуществлять документационное обеспечение управленческой деятель-

ности. 

Выполняемые в ходе дебатов действия обучающихся, время, отводимое на эти 

действия на каждом этапе, и формируемые компетенции представлены в таблице 1. 

Таблица 1 − Ход проведения дебатов 

Выступа- 

ющие 

Время вы-

ступления 

Действия выступающих Формируемые 

компетенции 

У1 5 минут Формулирует тему, при этом обозначает 

позицию команды утверждения ("Мы счи-

таем, что следует повысить разрешенный 

законом возраст для вождения исходя из 

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1 
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опыта США"), вводит и объясняет понятия, 

называет аспекты, т. е. начинает представ-

лять позицию утверждающей команды; за-

вершает речь повтором позиции команды – 

четкой формулировкой тезиса 

Слушатели 3 минуты Задают вопросы У1 с целью снизить значи-

мость ключевых слов и аспектов, или име-

ют возможность представить дополнитель-

ную информацию для поддержки У1 

ОК 2, ОК 3, 

ОК 4, Ок 6, 

ОК 7, ОК 9, 

ПК 1.1 

О1 5 минут Отрицает тему, формулирует тезис отрица-

ния. Должен согласиться с определениями 

ключевых понятий и аспектами, или, если 

прозвучали не все понятия и аспекты, вве-

сти новые. Заканчивает выступление четкой 

формулировкой антитезиса, обозначая по-

зицию команды отрицания: "Мы не соглас-

ны с позицией наших оппонентов и счита-

ем, что не следует повышать разрешённый 

законом возраст для вождения" 

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1 

Слушатели 3 минуты Задают вопросы О1 с целью снизить значе-

ние ключевых слов, аспектов, или имеют 

возможность представить дополнительную 

информацию для поддержки О1 

ОК 2, ОК 3, 

ОК 4, Ок 6, 

ОК 7, ОК 9, 

ПК 1.1 

У2 4 минуты Восстанавливает утверждающий кейс на 

основании заявленных У1 понятий и аспек-

тов, приводит аргументы по каждому ас-

пекту, подтверждая их примерами, заканчи-

вает четкой формулировкой тезиса  

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1 

О1, О2 и 

слушатели 

к У2 

3 минуты Задают вопросы У2 с целью снизить обос-

нованность аргументов, а зрители имеют 

возможность сообщить дополнительную 

информацию 

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1 

О2 4 минуты Восстанавливает отрицающую позицию, 

руководствуясь понятиями и аспектами, 

введенными спикерами О1, приводит аргу-

менты и поддержки по каждому аспекту. 

Заканчивает четкой формулировкой антите-

зиса 

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1 

У1, У2 и 

слушатели 

к О2 

3 минуты Задают вопросы О2 с целью снизить обос-

нованность аргументов, зрители имеют 

также возможность представить дополни-

тельную информацию 

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1 

У3 5 минут Выявляет уязвимые места в отрицающем 

кейсе. Обращает внимание на те моменты, 

которые стали причиной наиболее спорных 

обсуждений. Возвращается к аспектам, рас-

смотренным У1, и касается тех, которые 

наиболее ярко подчеркивают преимущество 

позиции утверждающей команды. Отмечает 

слабые места в аргументации команды оп-

понентов и их ошибки в ходе дебатов. 

Сравнивает аргументацию команд и пыта-

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1 
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ется обосновать логичность, достоверность, 

объективность аргументов и контраргумен-

тов своей команды. Делает краткий вывод 

О3 5 минут Выявляет уязвимые места в утверждающем 

кейсе. Обращает внимание на те моменты, 

которые стали причиной наиболее спорных 

обсуждений. Возвращается к аспектам, за-

тронутым О1, и касается тех, которые 

наиболее ярко подчеркивают преимущество 

позиции отрицающей команды. Отмечает 

слабости аргументации команды оппонен-

тов и ошибки, допущенные ими в ходе де-

батов. Сравнивает аргументацию команд и 

пытается доказать логичность, достовер-

ность, объективность аргументов и 

контраргументов своей команды. Делает 

краткий вывод  

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1 

Слушатели 5 минут Голосуют, высказываясь в пользу выбран-

ной позиции. При голосовании слушатели 

оценивают не тезис, а аргументы, представ-

ленные сторонами 

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1 

Судья 2 минуты Объявляет итоги дебатов, называя выиг-

равшую сторону 

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1, 

ПК 2.2 

Все участ-

ники деба-

тов 

5 минут Проводится обсуждение дебатов, на кото-

ром подводятся их итоги, анализируется, 

насколько успешно осуществили свою дея-

тельность все участники дебатов. Кроме то-

го, спикеры могут поделиться впечатления-

ми относительно того, как они сами справи-

лись с порученной им ролью.  

ОК 1, ОК 2, 

ОК 3, ОК 6, 

ОК 7, ОК 8, 

ОК 9, ПК 1.1 

 

Таким образом, непосредственно во время игры в дебаты совершенствуются 

навыки аудирования и говорения, а раунды перекрёстных вопросов позволяют включить 

в этот процесс не только шестерых спикеров, но и всю группу. Также дебаты являются 

эффективным способом формирования общих и профессиональных компетенций буду-

щих специалистов сферы правоохранительной деятельности.  
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Проблема готовности студентов неязыковых специальностей к иноязычному об-

щению привлекает внимание большого количества исследователей. Владение иностран-

ным языком является одним из ключевых требований в эпоху глобализации, критерием 

успешной профессиональной деятельности специалиста [6]. Международная инициатива 

CDIO (Conceive – Design – Implement – Operate) утверждает о важности профессиональ-

ной иноязычной подготовки инженеров [1]. У студентов, являющихся участниками дан-

ного проекта, есть возможность изучать английский язык на протяжении всех 4 лет обу-

чения, постепенно погружаясь в профессиональную сферу и ближе знакомясь с совре-

менными иностранными технологиями.  

Тем не менее, обучающиеся неязыковых специальностей достаточно часто оказы-

ваются не готовы к профессиональной коммуникации на иностранном языке, демон-

стрируют низкий уровень интереса к иной культуре. В целях влияния на сложившуюся 

ситуацию, требуется выявить и обосновать педагогические условия формирования го-

товности к иноязычному общению в будущей профессиональной деятельности. 

В первую очередь обратимся к понятию «педагогическое условие». Н. Ипполито-

ва и Н. Стерхова анализируют разнообразные трактовки этого термина и выделяют не-

сколько точек зрения. Педагогические условия определяются как совокупность мер пе-

дагогического воздействия и возможностей материально-пространственной среды; 

определенный компонент педагогической системы; планомерная работа по уточнению 

закономерностей как устойчивых связей образовательного процесса [4]. Мы разделяем 

мнение исследователей о том, что педагогические условия являются частью педагогиче-

ской системы и представляют собой «совокупность педагогических обстоятельств, воз-

действующих на личностный и процессуальный аспекты данной системы и обеспечива-

ющих ее продуктивное функционирование и развитие» [4]. 


