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Abstract. The article deals with the actual problem of modern education - control and assess-
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Основным критерием эффективности образования можно назвать успешность 
социализации и развития социального опыта детей, в том числе с ограниченными воз-
можностями здоровья. Дошкольная образовательная организация, в которой воспиты-
ваются как здоровые дети, так и дети с ограниченными возможностями здоровья нуж-
даются в создании специфической образовательной среды, соответствующей возмож-
ностям каждого ребенка и особым потребностям детей с ограниченными возможностя-
ми здоровья, исходя из этого особые требования предъявляются и к способам оценки 
результатов образования. 

Мир развивается, разрабатывают новые технологии, меняется общество – все 
это требует от образования мобильности, пластичности, учета возможностей и потреб-
ностей современного обучающегося. 

Говоря о современной ситуации на рынке труда необходимо отметить новый за-
прос общества на «умение непрерывно образовываться». Если наши бабушки и дедуш-
ки могли проработать на одном месте всю жизнь, то современные реалии показывают, 
что смена работы в течении даже всего лишь календарного года – это не такая уж ред-
кость. Каждый человек должен уметь становиться конкурентоспособным, а соответ-
ственно это невозможно без повышения уровня образования, самообразования, пере-
квалификации и пр. Навыки для этого необходимо начинать формировать уже с до-
школьной образовательной организации. 

Проблема измерения качества образования связана с отсутствием четкой форму-
лировки, отсутствием перечня строгих требований, показателей, на основании которых 
производится измерение качественного аспекта. С этой точки зрения многообразие 
стандартов, программ и концепций уже не кажется однозначно позитивным явлением. 
Ведь было бы намного проще структурировать образовательный процесс основываясь 
на задачах, которые направлены на решение проблем и удовлетворение требований. Но 
многообразие форм образовательного процесса невозможно исключать, т.к. это харак-
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теризует в каком-то смысле выражение свободы. Сегодня от мониторинга уже не ждут 
исключительно постоянного контроля действий, выполняемых контролируемым. 

Невооруженным взглядом при беглом анализе ситуации становятся заметны про-
блемы мониторинга результатов образовательной деятельности. Имеется некое противо-
речие между целью и содержанием. Строго говоря мониторинг должен включать в себя 
информацию, которая необходима «заказчику», должен выполнять поставленные задачи 
и отвечать запросам и потребностям. Но на практике все не так просто: профессиональ-
ные задачи даже в рамках одного образовательного учреждения, отличаются, а если под-
ключаются еще и органы управления или контролирующие органы, то диапазон необхо-
димой информации оказывается очень широким, соответственно состав параметров и 
показателей, которые целесообразно проконтролировать, также расширяется. 

Особые требования предъявляются и к исследователям, которые должны обла-
дать достаточной квалификацией, опытом, знанием процесса осуществления педагоги-
ческого мониторинга. Это необходимо для того, чтобы процесс исследования был по-
следовательным, разносторонним, глубоко проанализированным и корректно оценен-
ным. И вот в корректной оценке и интерпретации результатов как раз возникает основ-
ная сложность: оценка будет корректна настолько, насколько корректно поставлена за-
дача и заданы стандарты. 

Одним из важнейших условий развития оценки качества образования детей с 
ограниченными возможностями здоровья в условиях модернизации всей системы обра-
зования в России является формирование представлений о новом, современном каче-
стве образования этой группы обучающихся. Необходимо создание новой концепции 
оценки качества образования детей с ОВЗ в условиях направленности государственной 
политики в области образования на обеспечение каждому права на доступное каче-
ственное образование.  

Обеспечение этого условия требует совместных согласованных усилий предста-
вителей органов управления образованием разного уровня и образовательных организа-
ций, научной общественности, родительских объединений и др. Ее результатом должно 
быть создание однозначной, прозрачной, открытой системы оценки качества образова-
ния разных групп обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, отвечающей 
их интересам и интересам государства, которая в итоге, оказывала бы стимулирующее 
воздействие на процесс развития доступности образования для каждого [11]. 

Среда, в которой реализуется образовательный и воспитательный процессы, 
должна быть направлена на создание ситуации успеха для воспитанников, должна за-
интересовывать детей, вызывать у них доверие, располагать к рефлексии. При этом 
необходимо помнить о возможностях каждого ребенка. Соответствующее материаль-
ное-техническое и программно-методическое обеспечение, использование современ-
ных технологий образования, психолого-педагогическое сопровождение – главные по-
мощники при создании такой среды. 

В соответствии с действующим Федеральным законом «Об образовании в Рос-
сийской Федерации» дети с ограниченными возможностями здоровья имеют право вы-
бора способа обучения: «как совместно с другими обучающимися, так и в отдельных 
классах, группах или в отдельных организациях, осуществляющих образовательную дея-
тельность» [12]. При любом из выбранных вариантов должны быть созданы оптималь-
ные условия для образовательного процесса. При этом существует возможность прояв-
ления негативных состояний родителей при наличии в группе ребенка с ограниченными 
возможностями здоровья. «Родители здоровых сверстников опасаются, прежде всего, 
снижения качества образования своих детей, а также возможной психологической 
напряженности в отношениях между субъектами образовательных отношений» [2, с. 14].  

С. Л. Новоселова считает, что «образовательная среда» «это совокупность усло-
вий, оказывающих прямое и косвенное влияние на всестороннее развитие ребёнка в 
детском саду, состояние его физического и психического здоровья, успешность его 
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дальнейшего образования, а также на деятельность всех участников образовательного 
процесса в дошкольном учреждении» [9, с. 46]. 

Специально организованная образовательная среда в ДОО включает следующие 
компоненты: 

Содержательный компонент – это аспект основной образовательной программы 
и календарно-тематического плана. Совместные сюжетно-ролевые игры и игры-
эксперименты (коммуникативные, познавательно-исследовательские); совместные иг-
ры-моделирование (игры с правилами, моделирование, коммуникативная деятельность) 
и игры-концерты (пение, сюжетно-ролевая игра, коммуникативная деятельность); кон-
струирование из подсобных материалов и многое другое способствуют реализации со-
держательного компонента в ДОО.  

Материальный компонент, включает в себя различное оборудование, инвентарь, 
средства обучения, дидактический материал. 

Организационный компонент представляет собой пространственную организа-
цию среды [14].  

Личностный компонент – это совокупность субъектов интегрированной дея-
тельности и способов их со-активности в процессе реализации конкретной запланиро-
ванной деятельности [5, с. 16]. 

Ученые отмечают также предметно-пространственный компонент образо-
вательной среды, организация которого очень важна для детей с ограниченными воз-
можностями здоровья.  

Нормативные требования к организации предметно-пространственной развива-
ющей среде в дошкольной организации отражены в Федеральном законе «Об образова-
нии в Российской Федерации», где отмечается, что она должна быть содержательно 
насыщенной, трансформируемой, полифункциональной, вариативной, доступной и 
безопасной [12]. Такая среда должна обеспечивать максимальную реализацию образо-
вательного потенциала пространства группы и территории (участка), возможность об-
щения и совместной деятельности детей и взрослых, реализацию различных образова-
тельных программ, учёт возрастных особенностей детей. Отмечается также, что среда 
должна способствовать созданию условий для инклюзивного образования [12]. 

Одной из главных прививаемых педагогами ценностей должна быть, способ-
ность принимать психолого-педагогическую помощь и поддержку. Необходимо, чтобы 
семьи воспитанников были уверены в том, что образовательная среда в дошкольной 
организации направлена на комфорт ребенка, вызывает у него устойчивый интерес и 
соотносится с его особыми потребностями. Как отмечает И. В. Хайрутдинова, «человек 
развивается, обучается и воспитывается там, где формируется его неповторимый лич-
ностный склад – в том числе в семье. Семья может выступать в качестве как положи-
тельного, так и отрицательного фактора воспитания. Положительное воздействие семьи 
на личность ребенка состоит в том, что она обеспечивает ребенка необходимым мини-
мумом общения, без которого он никогда не смог бы стать человеком и личностью. И 
вместе с тем семья чаще всего является дополнительным источником деструктивных и 
тормозящих влияний, определяющих формирование вторичных нарушений личности 
ребенка» [13, с. 12]. 

Педагогический коллектив влияет не только непосредственно на воспитанников, 
но и на их семьи. Семьи, воспитывающие детей с ограниченными возможностями здо-
ровья, находятся в более уязвимом психологическом, материальном и моральном со-
стоянии. Необходимо помогать семьям учиться адекватному восприятию своих детей. 

Педагогический коллектив, который сопровождает семью в рамках дошкольного 
образования, реализует задачу снижения деструктивных и тормозящих влияний семьи 
и усиления позитивных. Для этого педагог должен быть несомненным лидером и 
наставником для семьи. 
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Эмоциональное и психологическое благополучие важно для каждого субъекта 
образовательной сферы, ведь все они тесно связаны между собой, оказывают влияние 
друг на друга и решают одну общую задачу – развитие ребенка. Такое субъективное 
благополучие влияет на разные параметры психического состояния и, естественно, от 
этого зависят качественные изменения в развитии личности. Так как один из самых до-
ступных способов создания атмосферы эмоционального благополучия – это качествен-
ное оборудование предметно-развивающей среды ДОО, ее организации нужно уделять 
особое внимание. 

Анализ современных проблем образования показывает, что продуктивно органи-
зовать социализацию детей с ограниченными возможностями здоровья возможно, ис-
пользуя различные компоненты образовательной среды ДОО, а без корректной оценки 
результатов образования это невозможно. Компоненты образовательной среды должны 
быть одинаково легко реализуемы для решения образовательных задач и создания ат-
мосферы эмоционального и психологического благополучия с учетом деятельности 
всех субъектов образовательного процесса. 

Особого внимания требует оценка результатов образования, когда в группе есть 
дети с ограниченными возможностями здоровья, тогда требуется комплекс дополни-
тельных мероприятий, адаптивных и реабилитационных, и семья в этом случае являет-
ся частью системы, расширяющей возможности «особого» ребенка.  

В соответствии с ФГОС для всех групп детей с ОВЗ основными направлении 
оценки достижений воспитанников с ОВЗ являются: оценка знаний и оценка социаль-
ного опыта (жизненной компетенции). Комплексная оценка результатов освоения вос-
питанниками с ОВЗ адаптированной образовательной программы может быть обеспе-
чена двумя путями:  

 во-первых, за счет получения результатов по этим двум направлениям и по-
следующего их обобщения их совокупности на основе количественного и качественно-
го анализа;  

 во-вторых, за счет разработки интегративных показателей оценки результатов 
одновременно по обоим направлениям. В качестве таких показателей могут быть ис-
пользованы компетенции, которые означают готовность к чему-либо, способность что-
то решать, на основе использования имеющихся знаний, опыта их применения, спосо-
бов деятельности и ценностного отношения к окружающему миру. Оба подхода могут 
быть применены относительно оценки результатов образования детей с ограниченными 
возможностями здоровья [11]. 

Попытка систематизировать этапы мониторинга для получение более полной и 
объективной картины привели к обобщенной формуле: необходима информация об 
уровне образования обучающихся и информация о факторах, влияющих на обучение и 
развитие субъектов образовательного процесса. Следует отметить, что этапы должны 
быть длительными, чтобы наблюдалась динамика. Но получение оперативной инфор-
мации для принятия важных управленческих решений при этом не исключается. А ре-
зультаты такого мониторинга каждый уровень «заказчика» будет способен трактовать 
на нужном для него уровне, что поможет в построении стратегических и тактических 
планов и целеполагания.  

Проанализировав и проинтерпретировав полученную информацию, сформули-
ровав выводы прогнозируется путь развития образовательной организации и образова-
тельного процесса, подбираются пути коррекции при необходимости. По сути необхо-
димо научиться прогнозировать события в будущем при соблюдении ряда определен-
ных условий и соблюдения разработанных на основе мониторинга рекомендаций. 
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