NPEAUCINOBUE

CoBpeMeHHBIH 3Tall pa3BHTHS POCCHICKOro o6pa3oBaHMI KaK OJHOH H3
CaMbIX BaXXHBIX U OOIMMPHBIX cep colMabHON XH3HHM XapaKTepH3yeTcs
CIIOXHBIMH, YacTO IPOTHBOPEIMBLIMH IIpolieccaMy M sBicHAMH. OmHako
CeroiHA YXKe o BeeH 0UEeBHIHOCTHIO MOXKHO KOHCTaTHPOBATh, UTO 3TH IIpO-
LiecChl TIOCTENEHHO YTPAaYMBAIOT 9ePThl XaOTHIHOCTH M JeCTPYKTHBHOCTH.
Bce sicHee mpocTynaeT BIIONHE OIpe/ie/ieHHas HalpaBlIeHHOCTh Ipeo6paso-
BaHMI1 U M3MEHEHHH, UX TTOCTYMATEILHOCTh, KOTOPas B CaMbIX OOLIMX dep-
Tax MoXeT OBITh 0XapaKTepH30oBaHa KaK IOBOPOT K 9YelOBEKY, pealbHOE,
JIEHCTBEHHOE, a He JIeKNIapaTUBHOE MPH3HAHHE €ro BBHICIIEH LIEHHOCTHIO B
ob1mecTBe.

OTo o03HayaeT, YTO I'yMaHM3aIWsd oOpa3oBaHMA, MPOBO3IVIAllCHHAsA B
CBOE BpeMs KaK OJIFH U3 TIPUHITAIIOB pehopMBI poccHiickoro odpasoBaHus,
B HacToflIee BpeMsd HaUMHAET MPHOOpeTaTh YepThl ITI00aILHOCTH, MpeBpa-
maerci B OJHY M3 ONpeJeMIONNX IEefarorHdcCKHX KaTeropui, BOH-
patolIyio B cebs IOYTH Bee Hamboliee cyliecTBeHHbIE Ipeo6pa3oBaHHs B
3ToH 00JIaCTH HaydHOT'0 3HaHH H NPAKTHICCKOH JeATeNTbHOCTH.

I'yMaHHCTI™ECKHE TEHICHIMHN TPOSBIIIOTC H B 0OHOBJICHHH COIEpPXKa-
HHA 00pa3oBaHN, M B Pa3BUTHH ero ¢opM, M B COBEPIICHCTBOBAHUM METO-
JIOB M TeXHOJOTHit. MeHsIOTcd TpeboBaHHA K yJacTHUKaM obpa3oBaTelb-
HOTI'0 IMpoliecca — KaK yJalmuMcs, TaK M MperoJaBaTelaM, a Takxke OTHO-
LIeHNs MeXIy HUMH. V3MeHeHMe B3Iysiga Ha deloBeKka 00ycIIoBIMBAacET TOT
(aKT, 9T0 MHOTHE aCIeKTHI H CTOPOHBI €r0 XH3HH, Pa3BUTHSA €r0 JITIHOCTH,
KOTOpbI€e IO HEJABHETO BPEMEHH OCTaBaJIMCh 32 PaMKaMH IpogeccHoHaNb-
HOI'0 HHTEpeca MEAaroroB, CTAaHOBATCA 00beKTOM HX BHIMaHHAA.

Bee 3To BiedeT 3a coboif aKTHBH3AIMIO HAYYHO-HCCIIEOBATEhCKOM
JeATeIbHOCTH B 00JIaCTH meJaroruku M obpa3oBaHMs, OypHOe pa3BHTHE
Hay4qHOr'0 3HAHHS, €ro IEepecTPYKTYpPHPOBaHHE, IIEPEOCMBICIICHHE B CBETE
MPHHIMONALHO MHBIX TNPEICTaBICHUA W TpeOOBaHMIA, CMEHY aKIICHTOB
HayYHOI'0 MHTepeca yUeHbIX, YTO HaXOJUT MPOSBIICHHE HE TONMBKO B IPeoo-
Pa3oBaHMH CYIIECTBOBaBIIHMX HayIHBIX OTpaciel, Ho U B UX [uddepeHima-
1M M MHTErpalf{, B BOSHUKHOBEHHHM HOBBIX 00JIacTell HaydHO-TIeJarory-
9eCcKOTo 3HAHHUA.

HNMeHHO NMO3TOMy MOJKHO CO BCeil OTBETCTBEHHOCTBIO TOBODHTH,
YTO MPOIeCChl I'yMAaHUBAIMH OTEYECTBEHHOIO 00pasoBaHUA PHOOPETAIoT
MOMCTHHEe IITMPOKOMACINTAGHBIM XapaKTep, a 3HAYMAT TPeOYIOT IiejieHa-
MPABJIEHHOTO M BCECTOPOHHETO aHAIN3a, M3YYeHNA ¥ OCMBICIIEHHS.

IMpemiaraeMprii BhOTycK cOOpHMKA BKIIOYAET CTAaThH, IOCBSINCHHBIC
Pa3IMYHBIM MTOHATHIHO-TEPMHUHOIOTHYCCKIM IIpo6biieMaM, BO3HHIKAIOIIUM B
Ppyciie o61mero mpoliecca ryMaHM3aliH TIeJaroriaeckoif cdepbl corpaabHoM
X13HH. KoHedHo, MaTepransl cOOpHHKa He OXBATHIBAIOT BCETO CIIEKTpa
nmpo6ieM (OH 4Ype3BBMAiiHO IMMPOK), OJHAKO AT IpPeIcTaBleHHE 00
OCHOBHBIX acIeKTax 3Toil IpoOIeMaTHKH.
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CTpyKTypa JaHHOrO BBHITYCKa OIpEIEseTcs ero CKBO3HOH TEMaTHKOMM.
OTebHBIMA pa3/iellaMHl TIPe/ICTaBIIEHB! TOJIHKO OTPAaciM MeIar orHaeckoi
HayK{, KOTOpble MOI'YT paccMaTpUBaTbCd KaK HEMOCPEACTBEHHOE IPOSBIIe-
HHeE POIIECCOB T'yMaHH3aIlMH B 00pa30BaHHH.

[Tpexne Bcero peub UOET O TaKWUX 00JIAacTAX 3HAHMA M NPaKTHIECKOH
JeATENLHOCTH, KaK COolMa/lbHas TMeJarormka M corpanbHasd paboTa, mo-
TpeOHOCTh B KOTOPBHIX BO3HHMKAET TONBKO B YCIOBHAX I'yMaHH3alWH 06-
UIECTBa, KOIJIa YelIOBeK HAYMHAeT paccMaTpPUBAThCA He KaK “BHHTHK” B
MOIITHOM COLIMAIbHOM MeXaHW3Me, a KaK caMoILICHHas JIMYHOCTD, KOT/ia ero
WHIMBHIYyabHbIEC IPOG/IeMbI IPHOGPETAIOT COLMABLHYIO 3HATMMOCTD. JTH
HOBBbIEC Hay4HbIC OTPACIU B HacTosllee BpeMs aKTHBHO HIIYT CBOE MECTO B
CHCTEMe Hay4HOTO 3HaHWsd, MBITAIOTCA OIPENESMTbL CBOH COOCTBEHHBIN
MpeAMET HCCIIeoBaHHA, BHIPabaThIBAIOT CBOH CriCLmi(pHYecKHe LEIH H
MTPUHLIMIIBL, JOPMHPYIOT CHCTEMY CBOMX MOHATHI M KATETOPHI.

[MonsTHIHBIE MPOGIIEMBI TAKXE JOCTATOYHO OCTPO CTOAT B 00/1aCTH Ile-
Jaroruky AETell ¢ OTKIOHEHWSIMH B pa3BUTHH. [IpeosonieHHe aHTHIYMaHH-
CTHUYECKHX TEHJICHIIMH, CIIOXWUBIIMXCA B 3ToH cepe B COBETCKHMH IEPHOL,
TpebyeT moucka Ooliee TyMaHHON M MeHee OCKOpOJIsolNEH denoBedecKoe
JOCTOMHCTBO TEPMHHOJIOTHHM, a TaKXKe MMCEIOIMX I'yMaHHWCTHYECKYI0 Ha-
TIPaBJICHHOCT TIOJXO/IOB K PEILICHHIO Mpo6ieM BOCIHMTaHHA M 00ydeHHA
3TOM KaTeropuH JIeTei.

B 5T0i1 cBs13M XoTesoch 6bI MOMIEPKHYTh, YTO Pa3BUTHE H YKPEIUICHHE
TYMaHHCTHYECKHX TEHACHIMI B 3THX IeJarormieckix cgepax BO MHOI'OM
cOMmpKaeT METOIBI M TEXHOJIOTHH COIHAILHOM U CTIeIAaIbHO# MeIarorHKH,
9T0 MOXET B OyIyIneM craTh 6a30ii I HX HHTErpalFH.

B oThenmbHBIN pasfer BbIEIEHBI TAKOKE CTAThH, ITOCBSINCHHABIC Pas/dd-
HbIM AacleKTaM MHcCCIIeJ0OBaHUA ICarorudeckoii TePMUHONIOTHM, a TakkKe
BONpOCaM pa3BUTHA NeJarormdeckoii Jekcukorpaduy. OTH DpHKIATHbIC
06J1acTH 3HaHMA B IleJlarolMKe B MOC/IeHee BpeMs IproOperaeT Bee 607Ib-
LIYI0 CaMOCTOSTENLHOCTh U 3HAYUMOCTD B CBSI3H C HEOOXOMMMOCTBIO YTIops-
JI09eHUs TTOHATHHHOIO almapaTa Haykul. TepMHUHOJIOTHYECKHH M JIEKCHKO-
rpagHaecKHii acreKThl CUCTeMaTH3ali Hay4qHOTo 3HAaHHMA XOTd M MMEIOT
BCTIOMOTaTe/IbHBIM XapakTep Uil pa3sBUTHI ToH WIM HHOH HayKH, oJHaKO
OHHM 9pe3BbIYaiiHO BaXXHbI C TOYKH 3PEHHMA COBEPLICHCTBOBAHMSA METOJOB
COZIEPXKATEIFHOT0 HAYIHOT' 0 aHAJIA3A.

OcrambHble cTaTbH BOIIUIM B pasgen “O6Imas memarormka’, KOTOPbIH
OTKPBIBAaeTCS HEOOBLIOM, HO C TOYKH 3PEHHUS CTEPXKHEBOM TEMaTHKH cOop-
HHKa o4eHb 3Ha4ynMoH craTheH [1. [I. 3yeBa. B 3Toii craThe aBTOp MOKA3bI-
BaeT, 9TO Ha ITyTH OT JICK/IapaTHBHOr0 I'yMaHW3Ma COBETCKOH IeJAT OTHKH K
HMCTUHHO I'YMaHHOMY IeIarorvdecKoMy MBIIUICHHIO KOHIIENTYalbHO BaX-
HOe 3Ha4YeHHe ITpHoOpeTaeT KaTeropus XyXoBHOCTH. OcobeHHO UMIOHAPYET
ApKO SMOLIMOHaNIbHasA GopMa HM3JI0KEHHA, KOTOpasd TOJbKO MOXICPKHBACT
CMBICIIOBOC HATIOJIHEHHE TEKCTa U 3ajiacT o0lmylo HHTOHAIIO BceMy cOop-
HHKY.
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MeICIb 0 TOM, YTO HEBO3MOXHO OMPEICIMTh CYIIHOCTh I'yMaHH3alMH
POCCHIICKOM ILIKOJIbI BHE CBSI3H C TMOHATHEM TYXOBHOCTH 4eJIOBEKA, Pa3BH-
Baercd U B ctaThe B. Y. IlIxuHpaepa, koTophIii paccMaTpyBa€eT MOHATHA Iy-
MaHH3al[i ¥ TyMaHUTapU3aIlMM IIKOJBI B MX B3auMocBs3u. OmpenenieHne
3THX MOHATHH, [10 MHEHHIO aBTOpa, MO3BOJHUT “IO-HOBOMY cHOPMYIHpO-
BaTh IMPUHIMITB] T'YMaHHUCTHYECKOM NeIaroruku”.

Caoit B3IV Ha COOTHOINEHHE IMOHATHH ‘TyMaHW3alWiA’ U “TyMaHH-
Tapusaiusa” npemiaraer U b. A. CyToIpHH, o[JHaKo OH paccMaTpUBaeT 3TH
TMOHATHS NPHMEHHTENILHO K BbICIIEH 1mKosle. Bolee nogpo6HO U BcecTopoH-
HE TOHATHE YMAHUTApH3alM B CHCTEME BBICIIEro MPOgeCCHOHAILHOIO
obpa3oBaHMs paccMoTpeHo B crathe A. A. KacksHa. 3ToT aBTOp Yybemm-
TEIbHO MOKa3bIBaeT, YTO pacXoxkee MOHUMaHHE F'YMaHUTapH3alMU 06paso-
BaHMJ KaK BBEJCHUS B y4eOHbIH IUIaH I'YMaHHTApHBIX JUCLMIUIMH BechbMa
OrpaHUYEHHO, H MpeyIaracT cBoe MOHUMaHHE JAaHHOIo )eHOMeHa KaK BhI-
SBJICHUS JTMYHOCTHOrO CMbICHa MpodeccHOHANLHOM IeSTeNIbHOCTH C II0-
MOLIbIO T'YMaHUTapHBIX SHAHHH.

I'. M. PomaHiieB B cBoeii craThe MOKa3bIBaeT, YTO TaKoe HOBOE H, Ha
NEpBBIA B3I, NMapaloKcallbHOe TIOHATHE, KaK “BbIClIee pabodee obpaso-
BaHHE” HMEET YETKO BbIPaXeHHBIH IyMaHHCTHYECKHI CMBICIT, TOCKOJILKY MIMEH-
HO OHO SIBIIETCS TEM HHCTPYMEHTOM, KOTOPbIH MO3BOJIMT peaan3oBaTh HAEH
I'yMaHH3allMH Ha YPOBHE Ha4aJIbHOT'0 NMpodeccHoHAIbHOro 00pa3oBaHHs.

Crates JI. I1. TNaunkosoii u JI. A. CxpsOuHa Takke IOCBSALIEHa pac-
CMOTPEHHIO HOBOI'O U1 TEOPUM W IMPAKTUKH poccHiickoro obpa3oBaHMsA
MOHATHA — KaTeropHM “IUIaTHble obpa3oBaTelbHBIE YCIYyTH’ . DTy OYeHb
Ba)XHYI0 KaTErOpHIO, OTHOLIEHHE K KOTOPOif B IOCTCOBETCKOM OOIIecTBE
BeCbMa CJIOXKHO H HEOJHO3HAYHO, aBTOPbl aHAIHM3HUPYIOT He TONBKO Kak
5KOHOMHYECKOE, HO TpEeXIE BCEro Kak MeJarorudeckoe MoHATHE, yoemu-
TeJIbHO OITPOBEPIrasi [MPH 3TOM ero KaXyIIyrcs aHTHTYyMaHHOCTb.

[TepeocMblciieHHE MHOTMX TpPaMIIMOHHBIX MEIarorudeckux MOHATHIL B
cBeTe Mpo6JIEMbI I'yMaHH3aLMK IIKOJILHOT0 06pa30BaHUA XapaKTepH3yeTcs
MPEXJIE BCEro MOBOPOTOM K JIMYHOCTH YdeHHKa. C 3Toil TOYKH 3peHHs pac-
CMaTPHBAET B CBOEH CTaThe 0JJHO U3 (PYHIAMEHTAIbHBIX B TEOPHH MTO3HAHMSA
H JMAaKTHKe NoHsaTHe “oobsicHerue” Y. I'. [TycTiwibHUK.

B 7ToM e KIIoYe oCyLIecTBIISETCS M MOMCK HOBBIX, OTBEYAIOLIMX COBpE-
MEHHbIM T'YMAHHCTHYECKMM TEHICHIMSM TOAXOA0B K BocrmrTaHmio. [lpu
3TOM MeJarorH-HecieJoBaTeM HIYT pasHbIMHM MyTsMHU. Tak, oTKa3 oT Tpa-
JMLMOHHOI'O 11 COBETCKOH IIKOMBI TEAArOrHYecKoro BO3JCHCTBHSA KakK
MOJYHHEHHA MOXET ObITh JOCTHTHYT Yepe3 METOMHMKY, B OCHOBE KOTOPOH Jie-
KHMT TOHATHE LETIOCTHOCTH BocrmraHus (ctatha C. A. MasprHa # E. B. byp-
MHCTPOBO}).

E. B. KopotaeBa paccMaTpuBaer 3Ty mMpobiieMy dYepe3 KaTeropuio
“nemarormyeckoe B3aHMoJeHCTBHE, KOTOpasi HCCIEyeTcs aBTOPOM B ec
B3aHMOCBA34X C IPYTHMH MOHATHAMH — KaK POJOBbIMH M BUIOBBIMH, TaK H
CMEXHBIMH.
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HoBble oTHOINEHM MeX Ty TelaroraMH H ydalldMHCS H CaMH CTaHOBSAT-
¢ 06BEKTOM Hay9HOI'0 M3y4eHH, B Pe3y/bTaTe 9ero HeJaBHO NOABAIACh K
YCIIEITHO pa3BHBaEeTCd HOBasA OTPacib NeAarorudeckod HayKu — Iearoru-
geckas JCOHTOJOIMSA, KaTeropHaJbHO-NOHATHIHHbIN CTpoH KOTOpO# pac-
cMaTpHBaercd B crathe K. M. JleButana.

Bosminoe 3HadeHye M1 YCHEIMHOTO Pa3sBHTHA MEJArOIHKH H CHCTEMBI
o6pa3oBaHM1 MpHOOpPeTacT ceroAHs 3a/lada IEpecMOTpa B CBETE HOBBIX BO3-
3peHMH Haclle[lis MPOIIUIOro, BOCCTAHOBIIEHHA YTpayeHHLIX 3a oMbl roc-
MoJCTBa KOMMYHHMCTHYECKOH HICONIOTMM CBfi3ed W KOpPHeEH, IEpPEolleHKH
MHOTHX IeJarorH4ecKHX IPOLIECCOB M SBIICHMI KaK JNOCOBETCKOro, Tak H
COBETCKOTI'0 MIEPHO/I0B. DTOH MpobiieMaTHKe MOCBAIICH PAI CTaTeH pasjena.

B crathe A. M. JIylmHHKOBa paccMaTpHBAKOTCA aKTyallbHblE ITPpo6ieMbl
H 0cOOEHHOCTH COBPEMEHHOI'0 Pa3BHTHA MOHATHIHOIO aliapaTa HCTOPHM
nefaroruk# B nesioM. Crates T. A. Tosono6oBoit u b. B. EMenbsaHoBa I10-
cBAlllcHa 0030py pa3IMIHBIX KOHLCMIHMIA XPHCTHAHCKOTO BOCIMTAHHH,
MpPEICTAaBIEHHBIX B IEJarorHieckHX BO33PEHHAX pAfa BBLIAIOLOMXCA pYyc-
ckux MpiciHTeneit XIX — XX BexoB. [ToHATHE XpUCTHAHCKOr0 BOCIIMTaHHA
B HacTosIlice BPeMsI BO3POXKAAETCA, H XOTA 0HO, KOHEYHO, HaIlOJHsAeTC Ho-
BbIM CMBICIIOM, COOTHOCHTCA C HOBBIMH PEaHsIMH, TIPEEMCTBEHHOCTh B €r0
Pa3BHTHH J0JDKHA COXPAHATHCA.

3aBepiuaet pa3nen crathd A. A. @ponosa u JI. B. KwibaHoBoO#, B KoTo-
poi nemarormyeckoe Hacneaue A. C. MakapeHko paccMaTpHBaeTcs Kak
TOJICHCTEMa COBETCKOM IENaroruky, HMeIoIas cBol COOCTBEHHYIO CTPYK-
TypY NOHSTHH, C OJHOH CTOPOHBI, 0OIMYIO C MEAArOTHKOH TOro BPEMEHH, a ¢
Ipyroi — ob6Jaarolnyro spko BbIpakeHHo# ciietmdrkoii. [laHHas cTaThs B
TO X€ BpeMsl MpeaBapseT CiIeAyIoIIMil pasfiell cOOpHHKa, MOCKOJBKY 3TOT
BBLIAIOIIHICS Nearor, Bo33peHHUs! KOTOporo oKa3bIBalM H IMPOJO/DKAIOT
OKa3bBaTh 00JIbllI0OE BIHSHHE Ha Pa3sBHTHE MUPOBOii HeIarorudecKoi Meic-
JH ¥ MPaKTHKH, 6€3yCITIOBHO, MOXKET CYMTAThCA OJHHM H3 OCHOBOIIOJIOXHH-
KOB POCCHICKOH COLIMAJIbHOH MeJar OrMKH.

Paszgen “ColmaimHas nefaroruka M colpansHas pabora”, BKIFO9al0-
LM CTaTbH, MOCBSINCHHBIE Pa3M4HbIM acrieKTaM (opMHpOBaHMA ITHX
IBYX HOBBIX ob6acTeii MpaKTHdeckod NeATEHLHOCTH U HaydHOIo 3HaHHA,
OTKpbIBaeTcs craThel M. A. T'ajlary3oBoH, B KOTOpoii paccMaTpHBaIOTCs
KaTeropHabHO-NOHATHITHbIE ITPO06JIEMb]l COLMANILHO IEarorMKH KakK OT-
PaciM IearoruyecKoro 3HaHHs, B LIEHTPE BHHMAaHHA KOTOPOH HaXoHTcs
PEOEHOK, CTaIKMBAIOIMECA B MPOLIECCE COLMANM3AIMH C TeMH HWIH HHBIMH
npo6ieMaMH.

B cratee JI. A. 1 M. A. BenseBrix, kak ObI MOJIEeMH3HPYIOLIEH C MpeabI-
Iylueii paboToii, MpeIcTaBiIeHO APYroe, XOTd TOXE JOCTaTOYHO PacIpo-
CTPaHEHHOE, IOHHMaHHME COIMAaNbHOM TMeNarorMkd M CoLMalIbHO-TIe/a-
TOTHYECKOH JEATESIbHOCTH, COITIACHO KOTOPOro MOCTEIHAA MOXET ObITh
HamnpaBlieHa Ha Jio6oro 4eyioBeka, oKasaBLierocs B MpobiieMHOH CHTyalH
B3aMMOJICHCTBHS CO CBOMM COLIMAJILHBIM OKPY)XCHHEM, YTO B €lle OoJblIei
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CTeneH! cOMKaeT COLMAlbHYIO MeJaroruky ¢ corfanbHoii pabotoi. Mx
COMOCTaBJIEHHE H COCTABIIIET OCHOBHOE COJIEP)KaHHE JAHHOH CTaThbH.

Ecmi 511 aBTOpBI paccMaTpHBaIOT COLMABHYIO paboTy Mpexie Boero Kak
0c00YI0 pa3sHOBHIHOCTS TpodieccHOHALHO# JesTenbHocTy, To J1. I. I'ycakoBa
aHAM3UPYET COLMAbHYI0 paboTy Kak HaydyHyl0 TEOpHIO, aKLEHTHPYS
BHHUMaHHE Ha ec MOHATHHHO-KaTeropHaIbHOM CTPYKTYpE.

Criemyroligie 1B CTaTbH 3HAKOMSAT C BO33PEHHSMH, KOTOpbIE CJIOXHIHCH B
JIaHHOH MpeAMETHOH 00/1acTH B IpYIHX CTPaHaXx, U JAIOT MpEICTaBIIEHHE O CO-
OTHOLIEHIH M COJEPXXaHUH OCHOBHBIX ec karteropuil. Tak, B cratee K. Otre
MoKa3aHo, kak B ['epMaHHH colanbHas Nefaroruka H coupanbHas paboTa,
BO3ZHHKHYB B Pa3JIMYHBIX COLMAJLHBIX KOHTEKCTaX, IOCTEHEHHO cOIMXa-
JICh, H B HacTosLIee BpeMsi 0003Hayarolie X TEPMHHBI MPAKTHIeCKH CTa-
JH cuHoHMMaMH. O4eBHIHO, YTo MoJoOHas CHTyalMs CKIagpIBacTcs H B
Poccry, a mo3ToMy OMBIT HEMELIKHX KOJUIEr MpHoOpeTaeT ocoboe 3HaUeHHE
JUIS POCCHIICKHX YYEHbIX H MPAaKTHKOB B 3Toi 06J1acTH.

Bo ¢namanackoM coobliiecTBe pa3BUTHE JaHHOH cdepbl MpakTHYecKoH
H Hay4HOH JeATeSIbHOCTH MMeeT SPKO BBIPaKCHHbIE 0COOEHHOCTH, BCIIEICTBHE
Yero e MOHATHIHBLY armapaT M TEPMHHOJIOINMA JOCTaTOYHO CHECL(IIHbI
(ctatba b. Brbera). OmHaKo MOHATHIHO-TEPMIHOJIOTHYECKHE PacX0XKIEHHS He
TOJIbKO HE MEIUAOT YBHAETh OOIIHOCTL COLMAIbHOM MpobaeMaTHKH pasHbIX
CTpaH, ec BHEeHALMOHAJIbHBIH XapaKTep, HO JjaXe MOT4EPKHBAIOT 3TO CXOJICTBO.

B maHHbIi pa3ien BKIHOYEHBI TaKXKe CTAaThH, MOCBSIICHHbIE HEKOTOPBIM
YacTHbIM MPo0IeMaM CTAHOBJIEHHS COLMAIbHOM Mearoruky. Tak, B craTbe
P. A. JIuTBak paccMaTpHBaeTcs B MOHATHHHOM acreKTe COBPEMEHHOE pa3-
BHTHE POCCHFICKOr'0 IETCKOro 00IECTBEHHOr 0 IBM)KCHUA KaK YHHKAIbHOTO
colHaIbHO-Megarorideckoro ¢akropa, akTUBHO COJCHCTBYIOLIEro CollMa-
JHM3aLMM MojJpacTaoulero nokosnenns. A B crathe 0. H. IanaryzoBoit u
H. C. MpsxanmxoBa packpbiBaercs oHa U3 NpobieM mpodeccHoHaIbHOM
MOAroTOBKH KaIPOB MO 3TOkH CrelManbHOCTH.

Pasaen, koTopbli BIUTFOYaeT cTaThH, 3aTparkBalolie Mpo6eMbl BOCIH-
TaHHsA H obpazoBaHMA JeTeli ¢ OTKIOHEHUSIMH B pa3BUTHM, Ha3BaH “Crie-
LHabHas Nejarorkka’”, XoTsa cerogHs B PoccHM 3TOT TepMHH M HE MOXET
CYHTaTbesd O(HLMAIBLHO MpU3HAaHHbIM. OmHaKo, TNMOCKONBKY B MHpOBOH
MpaKTHKe olf SBIIETc HaHbolee pacnpocTpaHeHHbIM VI JaHHOi 061acTH
3HAHMSA, a B POCCHIICKOH Hayke JHUCKYCCHH MO MOBOJIY €€ OCHOBHBIX KaTero-
PHE ellle MPOAOJDKAIOTCS, PEAAKIIMOHHAS KOJUIETHS COWIa BO3MOXKHBIM BbI-
HECTH €ro B 3aroJIoBok paszena. TeM Oojiee, 4To Bce aBTOPbI CTaTeH, Mpel-
CTABJIEHHBIX B HEM, HMEHHO 3TOT TEPMHH HCIOIL3YIOT B Ka4ecTBE OCHOBHOM
KaTeropHH JaHHOH Hay4HO-TIearorH4ecKoil 0Tpaciv B ec Ha3BaHHUA.

OtkpbBact pasgaern ctatha [. @. Kymapuroit 1 H. M. Hasapogoii, B ko-
TOPOi pacKpbIBaeTcs coepKaHHe MOHATHA “KOPPEKLMOHHAs Iefaroruka’
H OYepPUHBAIOTCS [PAaHMIBI 3TOH CaMOCTOSTE/ILHOM, He coBMaJalouieit co
CreLHaIbHOH MeJarorukoii o6macTy negarorudeckoid Hayku. B To ke BpeMs
Hellb3g He OTMETHTD, YTO B MPEUIOXKEHHOH aBTOpaMH TPaKTOBKE KOPPEK-
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IIMOHHas Melaroruka BecbMa OJIM3Ka K COIMAIBHOM MeJaroruke — JMbo
COBMaJIaeT C Hefl, MO0 B 3HAUMTENBHOMU CTETIeHH TepeceKaeTcs, TN60 MoXKeT
paccMaTpHUBaTbCS KaK OJJHa U3 ee oTpaciici, YTo B CBOIO 09€PEIpb TOXE JacT
TMOBOJI IS MOJIEMHKH.

B. B. KopkyHOB B cBO€li cTaThe aHAIM3HPYET OJJHO H3 OCHOBHBIX ITOHS-
THE CrielMaIbHO Mearorki — “‘CHCTeMa crelaibHoro obpa3oBaHHA”,
ocob0 ocTaHaBMBasch Ha Mpo0biieMe CHeIMAalIbHBIX 00pa30BaTeLHBIX
CTaHJApTOB KaK OJHOM M3 INIaBHBIX €€ COCTaBIIAIOLIHX, H MOKa3bIBaET, YTO
ryMaHH3alMs JUKTYeT HeoOX0MIMOCTb COMKEHHA Lienieit 1 3a1ad o0IIero 1
creHanbHOro o6pa3oBaHuUA.

B cratbe H. M. Ha3apoBoii paccMaTpHBaeTcs MOHATHE MHTErpaLiH,
JaBHO U LIMPOKO MpPHMEHIEMOe B 3apy0exHO# crieliabHOM NeJaroruke 1
obo3HavarolIee colManbHOE SBICHHE, KOTOpoe 6e3ycITOBHO MOXKET CIUTATh-
cs1 Hauboslee IpKUM MpoOSBIICHHEM I'yMaHW3allMd B JaHHOH cdepe. ABTOp
CTaTbH PacKpbIBAacT TaKXe 0COOEHHOCTH M Mpo6ieMbl pa3BUTHI HHTErpa-
LMOHHBIX MpoueccoB B Poccuu, rie 3To MOHATHE TOJNHKO HEJABHO CTallo
BXOIHThH B HAYYHBIH H IMpodeccHOHALHBIN 060poT.

3aBepluaer pasnen crated A. B. CyBopoBa, B KoTopoii pacKpbiBaeTcs
CMBICTT TOHATHS CaMOpPa3BHUTHA, IMOTYECPKHUBAIOLIET0 COOCTBEHHYIO aK-
THUBHYIO pOJIb pacTyliero 4eioBeka. Ocoboe 3HadeHMe, KakK IOKa3bIBacT
aBTOp, caMopa3BHTHE NPHOOpETaeT B BOCIMTAaHUM U oOYdeHMM OeTeH C
OrpaHHYE€HHbIMH BO3MOXHOCTSMH, B YaCTHOCTH CJICTIOTTTyXOHEMBIX.

B nociieHeM pasfene mMpeAcTaBlieHbl CTaThH, paccMaTpPHBAOLIHME Tep-
MHHOJIOTHYECKHE H JIeKcHKorpadHdeckyie acreKThl obleil nmpodneMaTvia
cbopHHKa.

B cratee I'. H. LLITHHOBOH MOHATHITHO-TEPMHUHOJIOTUYECKHI armiapaT
neJaroruki H obpa3oBaHMsA paccMaTpUBAecTCd KaK CHCTEMa, BBIABILIOTCH
HeKoTopble ee¢ ocobeHHocTH. b. H. Aima3oB 1 E. @. BacioTa aHaM3upyioT
NENarorMyecKyro TEpPMHHONOIHIO B (PYHKIMOHAILHOM aclieKTe, a HIMEHHO ¢
TOYKH 3PEHHA TOro, KaK HIKOJbHbIE YYHUTENS BIAJCIOT MpodecCHOHATBLHOM
JIEKCHKO#1. DTa cTaThsl HHTEPECHA €IIE U TeM, 9TO OHa MOABOIMT K ropasyio
Gortee ITyOOKHM U cepbe3HbIM BBIBOJIAM, YeM Te, KOTOPBIE C/IETIaHbI aBTOPaMH.

C. M. KubapmiHa aenaeT MOMBITKY COMOCTABHTEILHOIO aHaIM3a Jo-
CTaTOYHO XOpPOLIO CTPYKTYpPHPOBaHHOM HeMelIkoi M TO/IbKO HauHHaIoLIeH
(dopMHpOBaTbCS POCCHICKOH TEPMHHOJIOTHH COLMAJLHOM MEJarorvky M
COIMaJIbHOH paboThI ¢ LIEBIO BHISBIICHHSA BO3MOXHOCTEEH ee repeBoia.

K. H. llemunoBa u H. M. KoHoBaioBa packpsBaroT NMPHHIHAILI JIEKCH-
KorpadH4eckoro ormicaHus nefarormyeckoi TepMHHOIOTHH.

B crathe E. M. Xonocrosoii u T. B. Lllemar onmcaHe! opraHU3alldOHHbIC
H METOMYECKHE MPo6IIeMb], ¢ KOTOPHIMH CTOJIKHYJIMCh aBTOpbI “Pocctic-
KOH 5HLIMKJIONEIMH CoLMaIbHOH paboThI” B Mpoliecce ee CO3TaHH.

Hrak, oyepemHoii BbITyck cobopHHKa “[1oHATHIHBI anmapaTt neJarory-
KH H obpa3oBaHus” BbIel B cBeT. OfHaKO pellaKIMOHHAS KOJUIETHS XoTela
6p1 00paTHThP BHUMaHHE YMTaTeleil Ha OJHO BecbMa 3HaMEHATENBHOE W
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‘Ba)XHOE OTJIMYHE 3TOr0 BHUTYcKa OT MpeapIaylX. OHo 3aK/IoYaeTcs B TOM,
9T0 TpeTHii BBITYCK COOpHMKa BbIIEN B paMKaX MporpaMMbl Mexsy3os-
CKOI'0 MCCIIEAOBATEILCKOrO LEHTPa MOHATHHHO-TEPMHHOJIOTHIECKHX TIpO-
671eM negarorviky 1 06pazoBaHuA.

OTa Hay4Ho-HCCICIOBaTEIbCKas CTPYKTypa Oblna cosgana B 1997 r. Ha
6aze Ypaibckoro rocygapcTBeHHOro mpodeccHoHaIbHO-TIeIarorHdeckoro
YHUBEPCHTETa, TOMHMO KOTOPOr0 B Hee BXOIAT Ypaibckui 1 YensOrHckui
rocyapCTBEHHbIE TeJarorudeckie YHUBEPCHUTEThL. JT0T LleHTp cosmaH c
LeTbI0 KOOPAMHAIMHM HCCIIEI0BATEIbCKOM JeSTeTIbHOCTH BY30B I10 paspa-
60TKE TEOPETHKO-METOI0JIOTHYECKHX U NMPHKJIaHBIX IPo6IeM MOHATHIHO-
ro anmapaTa IeJarorvki U obpa3oBaHHsI M OpraHM3alliH COBMECTHBIX H3-
JaHWi M KoH(epeHIMIt mo AaHHoi mpobneMaTtuke. Kpome Toro, LleHTp
BOM/IET BO BHOBb CO3/laBacMbIit Ha 6a3e TOro ke YHMBEPCHTETa YPasIbCKHH
Hay4dHbIi HeHTp Poccuiickol akaaeMuu o6pa3oBaHHs.

B cBsI3H ¢ 3THM pefaKiIMOHHAs KOJUIETHs BhIpaXkaeT HaJEXIy, 9T0 CO3-
Janve Takoro LleHTpa Oymer coneiicTBOBaTL pEINCHHIO TOHATHHHO-
TEPMHHOJIOTHYECKHX MPo0JIeM NMeAarorvki ¥ o6pa3oBaHus H MOJIHHMET €ro
Ha HOBbIH, 60J1ee BLICOKHI YPOBEHbD.

M B 3anoyeHue xorenock Obl HafesATbcd, YTO MaTepHaIbl, IIpEACTaB-
JieHHble B cOOpHMKE, OYIyT MHTepecHbl BceM YydeHbIM-TiefaroraM, HabxyT
XHBOH OTKIIMK Y YHTATeNIEH, BLI3OBYT XeJIaHHE BbICKa3aTh CBOE MHEHHE T10
KaKHM-TO BOIpOCaM, 3aTPOHYTHIM B CTAaTbAX, WM MOCIHOPHTH C KEM-TO H3
aBTopoB. Bcex, koro 3auHTepecoBayM Mpo6/IeMbl COBEPLICHCTBOBAHUA I10-
HATHHHOIO aImapaTa Mefaroruky ¥ o6pa3oBaHus, yToUHeHH H 6oJtee riy-
60KOro ocMbICIIEHHA KaTeropuii M MOHATHI 3To# 06JacTH HaydqHOro 3Ha-
HHSl, peJaKUHOHHas KOJUIeTHi MpHIvialmaeT K COTPYIHHYECTBY B paMKax
Mex®By30BCKOT0 LIEHTPa M YIaCTHIO B ITOC/ICAYIOIMX BBITycKaX cOOpHHKa.

Omxnuxu, 3a26Ku Ha KHU2U U NPeooNCeRus 06 yuacmuu
8 COOpHUKAX MOHCHO NpuckLlame no aopecy:
620057 Examepun6ype, yn. Kawupckas 73, xopn. 4,
Coyuaneuoii uncmumym YT TIITY



FOREWORD

Complex and often contradictory processes and phenomena characterize
the modern stage of development of Russian education as one of the most
important and vast spheres of social life. However, already today it is possible
to ascertain that these processes are gradually losing the features of chaos and
destruction. Today’s changes and transformations can be clearly traced to be
progressive and, in general terms, to be directed toward a human being, who
is declared and recognized to be the highest value of the society.

This means that the humanization of education, once announced to be
one of the principles of the Russian education reforms, now acquires the
global character, tuming into one of the determining pedagogical categories,
which comprises all most essential changes in this sphere of scientific
knowledge and practical activity.

The humanistic tendencies reveal themselves in the modernization of the
contents of education, in the development of its forms, in the improvement of
its methods and technologies. The requirements set for the participants in the
educational process - teachers and students — are being changed, as well as
the relationship between them. The change in views on the human being can
be accounted for by the fact that most aspects of his life and his personality
development, which used to be beyond educators’ professional interests, are
now the object of their attention.

All this activizes the scientific research activity in the sphere of pedagogics
and education, provides for the rapid development of scientific knowledge, its
restructuring and re-consideration in the light of entirely different
conceptional views and requirements, accounts for the shift of accent in the
young scientists’ interests, which is revealed not only in the transformation of
the existing scientific branches but also in their differentiation and integration,
in the emergence of new spheres of scientific pedagogical knowledge.

Thus we can speak of that the processes of Russian education
humanization bear a wide-scale character, which requires goal-oriented and
thorough analysis, research and comprehension.

The given issue presents a collection of articles devoted to various notional
and terminological problems emerging in the course of the general process of
humanization of the pedagogical sphere of social life. The materials presented
cannot fully cover the whole range of problems, as it is extremely wide.
However, they touch upon the main aspects of the problems in question.

This issue is structured on the basis of the continuity of the theme.
Separate sections of the issue are only devoted to those branches of the
pedagogic science, which can be considered the direct manifestation of the
education humanization processes.

To these spheres of knowledge and practical activity belong such science
branches as social pedagogics and social work, the need in which arises only
in the conditions of the society humanization, when a human being is viewed
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upon not just as a “screw” in the powerful social mechanism, but as a
valuable in itself personality. These new science branches are actively
searching for their place in the system of scientific knowledge, trying to define
their own research subject and to work out their own specific objectives and
principles as well as to form a system of their notions and categories.

Notional problems are also the property of pedagogics of children with
development deviations. To overcome the anti-humane tendencies in this
sphere, formed in the Soviet period, it is necessary to search for the
terminology more humane and less humiliating, to search for humanistic
approaches to the solution of the problems of upbringing and teaching this
category of children. In this connection it is appropriate to underline that the
development and consolidation of the humanistic tendencies in these
pedagogical spheres bring together the methods and technologies of social
pedagogics, which can serve as a basis for their integration in future.

A sceparate section is provided also for the articles devoted to various
aspects of pedagogical terminology research, as well as to the questions of
pedagogical lexicography development. These applied spheres of knowledge
in pedagogics are now acquiring more independence and significance due to
the necessity of systemizing the notional apparatus of the science. Although
the terminological and lexicographical aspects of scientific knowledge
systematization bear an auxiliary character for the development of this or
that science, they are extremely important from the viewpoint of
improvement of scientific analysis methods.

The rest of the articles are included in the section General Pedagogics,
which opens with a short but very important article, related to the main
theme of the collection. D. D. Zuyev, the author of this article, shows that the
category of spirituality acquires significant importance in the period when
declaratory humanism of the Soviet pedagogics tumns into real humane
pedagogical thinking. The emotional form of the article emphasizes the ideas
expressed in the text and sets the general spirit of the collection.

The article by V. I. Shkinder develops the idea that it is impossible to
define the essence of the Russian school humanization without it being
connected with the notion human spirituality. The notions school humanization
and school humanitarization are considered in their interconnection. In the
author’s opinion the definition of these notions will allow to “formulate the
principles of humanistic pedagogics anew”.

B. A. Sutyrin also expresses his views on the notions humanization and
humanitarization as applied to the higher school. A more detailed definition of
the notion humanitarization of the system of higher vocational education is
given in the article by A. A. Kasian. This author convincingly shows that the
commonly accepted interpretation of education humanization as an
introduction of humanities in its curriculum is rather limited. He presents his
own interpretation of the given phenomenon, which reveals the personalized
essence of the professional activity.
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In his article G. M. Romantsev shows that the notion higher workers’
education, however paradoxical it might seem, has an expressed humanistic
meaning, since it functions as a tool of humanization on the level of initial
vocational education.

The article by L. P. Pachikova and D. A. Skryabin is devoted to such a
notion, new for the theory and practice of Russian education, as the category
of paid educational services. The authors analyze this very important category
mainly along the pedagogical terms rather than along the economic terms.
They refute its being seemingly anti-humane.

Most traditional pedagogic notions are characterized by their turning
towards the learner’s personality in the light of secondary school education
humanization. It is from this point of view that I. G. Pustilnik considers the
notion explanation, one of the fundamental notions in the theory of
knowledge and didactics.

The same direction is taken for the search of new approaches to
upbringing in conformity with the current humanistic tendencies. However,
the ways of pedagogic research in this direction vary. One way is the rejection
of the traditional for the Soviet school pedagogical subordination influence
through the application of methods based on the integrity of upbringing (an
article by S. A. Mavrin and E. V. Burmistrova). E. V. Korotaeva considers
this problem in the light of the category pedagogical interaction, which is
researched by the author in its interconnection with other notions of the kind.

The new relationships between the teacher and the learmmer become the
object of research, which gives rise to a new branch of the pedagogic science —
pedagogical deontology, the system of categories and notions of which is
considered in the article by K. M. Levitan.

Great importance for the successful development of pedagogics and the
system of education is attached today to the task of re-comprehension of the
heritage of the past in the light of the new theories. It is also necessary to
retrieve the connections and the roots lost in the years of communistic
ideology ruling, as well as to re-appraise most pedagogical processes and
phenomena both of the pre-Soviet and of the Soviet periods. A number of
articles of the section are devoted to these problems.

In his article A. M. Lushnikov reviews the topical problems and
peculiarities of the current development of notions of the history of
pedagogics as a whole. The article by T.A.Gololobova and B. V. Emelianov
is devoted to the review of various conceptions of Christian upbringing as
presented in the pedagogical works of a number of outstanding Russian
thinkers of the 19t and 20t century. The notion Christian upbringing is being
retrieved and, although it acquires a new meaning, correlates with the new
realia, the succession in its development should be observed.

The article by A. A. Frolov and L. V. Kilianova is the last in the section.
It presents the pedagogical heritage of A. S. Makarenko as a subsystem of
Soviet pedagogics, which had its own specific system of notions. This article
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provides grounds for the next section of the collection, since this outstanding
pedagogue whose views used to influence and still influence the development
of the world'’s pedagogic thought and practice, can undoubtedly regarded as
one of the founders of the Russian social pedagogics.

The section Social Pedagogics and Social Work includes articles devoted to
various aspects of formation of these two new spheres of practical activity
and scientific knowledge. The section opens with an article by M. A. Ga-
laguzova, which reviews the categorical and notional problems of social
pedagogics as of a branch of pedagogic knowledge, the attention of which
focuses on the child facing different problems in the process of socialization.

The article by L. A. Belyaeva and M. A. Belyaeva, as if arguing with the
previous one, presents another wide-spread view on social pedagogics and
social pedagogical activity, in accordance with which the latter can be directed
towards any person experiencing problems in interaction with the social
environment. This brings social pedagogics still closer to social work. Their
comparison is presented in the given article.

If these authors consider social work first of all as a special variety of
professional activity, then L. G. Guslyakova analyses social work as a
scientific theory focusing attention on its notional and categorical structure.

The next two articles acquaint the reader with the views formed in this
subject sphere in other countries and draw a picture about the correlation and
the contents of its basic categories. Thus, in the article by K. Otte it is shown
that social pedagogics and social work in Germany arose in different social
contexts, gradually drew closer to each other and at present their terms have
practically become synonyms. It is obvious that a similar situation is taking
shape in Russia and therefore the German colleagues’ experience is of special
importance for the Russian scientists and practical workers in this sphere. The
development of this sphere of practical and scientific activity in the Flemish
Community has its own peculiarities, which leads to that its terms and
notions are rather specific (the article by B. Biliet). However the divergence of
terms and notions doesn’t mean that social problems are different in different
countries, on the contrary, it underlines their similarity.

This section includes also articles devoted to some particular problems of
social pedagogics formation. Thus, in her article R. A. Litvak considers along
the notional terms the modern development of the Russian children’s
movement as a unique social pedagogic factor, which enhances the process of
socialization of the growing generation. The article by Yu. N. Galaguzova
and N. S. Pryazhnikov reveals one of the problems of vocational training in
this speciality.

The section Special Pedagogics includes articles, which touch upon the
problems of upbringing and education of children with development
deviations, although the term social pedagogics is not yet officially accepted in
Russia. Since the world’s practice shows that this term is wide-spread in the
given sphere of knowledge and Russian science continues discussions about its
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basic categories, the editorial board found it possible to use this term as a title
of this section. Moreover, all authors of the presented articles employ this
very term to describe the basic category of the given scientific pedagogical
branch.

The section opens with an article by G. F. Kumarina and N. M. Naza-
rova to reveal the content of the notion correction pedagogics and to outline
the bounds of this independent from special pedagogics sphere of pedagogical
science. At the same time it is worth while mentioning that correction
pedagogics, as defined by the authors, is very close to social pedagogics, and
either coincides with it or has many common points, or can even be viewed as
a branch of social pedagogics, which is an issue for discussion.

In his article V. V. Korkunov analyses one of the basic notionsof special
pedagogics - a system of special education, giving special attention to the
problem of special education standards and showing that humanization
makes it necessary to bring together the objectives and the tasks of general
and special education.

The article by N. M. Nazarova reviews the notion integration, which has
long been used in special pedagogics abroad and which implies a social
phenomenon to be considered as manifestation of humanization in the given
sphere. The author of the article reveals the peculiarities and problems of the
development of integration processes in Russia, where this notion has only
recently become a scientific and professional turn of speech.

The section finishes with an article by A. V. Suvorov, which reveals the
essence of the notion of self-development, emphasizing the active role of the
growing person. In the author’s opinion self-development acquires special
importance in the upbringing and education of children with limited
capabilities, in particular, those who are blind, deaf and dumb.

The last section presents some articles devoted to the terminological and
lexicographical aspects of the problems highlighted in the collection.

The article by G. N. Shtinova considers the notion and terms of
pedagogics and education as a system, some of its peculiarities are revealed.
B. N. Almazov and E. F. Vasyuta analyze the pedagogical terminology in the
functional aspect, e.g. from the viewpoint as to what extent school teachers
have a command of professional lexis. This article brings the reader to more
profound conclusions than those made in the article.

S. M. Kibardina makes an attempt to conduct a comparative analysis of
the well-structured German terminology of social pedagogics with the
Russian terminology, which is still in the process of formation, to find
possibilities of its translation.

K. I. Demidova and N. I. Konovalova reveal the principles of
lexicographical description of the pedagogic terminology.

In their article E. I. Kholostova and T. V. Shelyag describe the
organizational and methodological problems faced by the authors of the
Russian Encyclopaedia of social work in the process of its compilation.
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Thus, here is the next issue of the collection Notional System of Pedagogics
and Education. The editorial board would like to turn the reader’s attention to
the fact that this third issue is published within the framework of the
programme of the interuniversity research centre on notional terminological
problems in pedagogics and education.

This research structure was created in 1997 on the basis of the Ural State
Vocational Pedagogic University as well as the Chelyabinsk State
Pedagogical University. This centre was established in order to coordinate the
research activities of higher educational institutions on the development of
solutions to theoretical methodological and applied problems of the notional
system of pedagogics and education as well as to organize joint thematical
publications and conferences. Besides the centre will be part of the Ural
Research Centre of the Russian Academy of Education, which will be opened
on the basis of the same university.

In this connection the editorial board would like to express their hopes
that the creation of such a centre will facilitate the solution of notional and
terminological problems of pedagogics and education and will bring it to a
new higher level.

In conclusion we would like to hope that the materials presented in this
issue will be of interest to all research educators and will arouse the readers’
will to express their opinion about the questions touched upon in the articles
or to argue with some of the authors. All those who are interested in the
problems of improvement of the notional system of pedagogics and educa-
tion, as well as in a more profound comprehension of the categories and
notions of this sphere of scientific knowledge, are welcome for cooperation in
the framework of the Interuniversity Centre and for taking part in the
forthcoming issues of the collection.

All remarks, orders for books and suggestions as to the participation in the
collection are to be forwarded at the following address:
Russia, 620057, Ekaterinburg,
Ul. Kashirskaya, dom 73, korpus 4
Social Institute of the Ural State Vocational Pedagogic University



VORWORT

Der heutige Enwicklungsstand des russischen Bildungswesens als eines der
wichtigsten und groften Bereiche des gesellschaftlichen Lebens ist
gekennzeichnet durch mitunter widerspriichliche Prozesse und Erscheinungen.
Aber heute kann man mit Sicherheit feststellen, daB8 diese Prozesse immer
weniger chaotisch und destruktiv wirken. Immer klarer wird eine bestimmte
Ausrichtung der Reformen und Verinderungen, deren Vorwirtsbewegung, die
ganz allgemein als Hinwendung zu dem Menschen genannt werden kann, eine
reale, wirksame und nicht nur deklarierte Anerkennung des Menschen als den
grofiten Wert der Gesellschaft ist.

Dies bedeutet, dal die Humanisierung der Bildung, die seinerzeit als einer der
Grundsitze der russischen Bildungsreform erklirt wurde, heute globale Ziige
bekommt und zu einer der grundlegenden pidagogischen Kategorien wird, die
fast alle wesentlichen Umwandlungen in diesem Bereich der Wissenschaft und
der praktischen Tatigkeit umfafit.

Die humanistischen Tendenzen gelangen zur Auswirkung bei der Erneuerung
von Bildungsinhalten, bei der Entwicklung der Bildungsreformen, bei der
Vervollkommnung von Methoden und Technologien. Die Anforderungen an die
Teilnehmer des Bildungsprozesses — sowohl an die Lernenden, als auch an die
Lehrenden — werden anders. Es verindern sich auch die Beziehungen zwischen
ihnen. Fiir die Verinderung der Auffassung von dem Menschen spricht die
Tatsache, daB viele Aspekte und Seiten seines Lebens, seiner
Personlichkeitsentwicklung, die bis vor kurzem aus dem Interessenkreis der
Pidagogen ausgegrenzt waren, heute in den Mittelpunkt ihrer Aufmerksamkeit
riicken.

Dies alles bedingt eine Aktivierung der wissenschaftlichen Forschungsarbeit
im Bereich der Pidagogik und Bildung, eine stiirmische Entwicklung von
wissenschaftlichen Erkentnissen, deren Umstrukturierung, Umdeutung unter dem
Einflul von grundsitzlich neuen Vorstellungen und Anforderungen, eine
Anderung der Schwerpunkte in der Forschungsarbeit. Das bewirkt nicht nur eine
Umwandlung der fritheren Wissenschaftsbereiche, sondern auch deren
Differenzierung und Integration, die Entstehung von neuen pidagogischen
Forschungsrichtungen.

Deshalb kann man mit voller Sicherheit behaupten, daB die Prozesse der
Humanisierung der einheimischen Bildung weitgehend umfangreicher werden,
was eine zelgerichtete und allseitige Analyse, Forschung und Erfassung
erforderlich macht.

In die vorliegende Ausgabe des Sammelbandes sind Beitrige eingegangen,
welche unterschiedlichen begrifflich-terminologischen Problemen gewidmet sind,
die im Rahmen des allgemeinen Prozesses der Humanisierung des pidagogischen
Bereiches im gesellschaftlichen Leben entstehen. Die Materialien des
Sammelbandes kénnen das ganze Spektrum der Probleme selbstverstindlich nicht
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umfassen (es ist sehr umfangreich), aber sie geben eine Vorstellung von den
Grundaspekten dieser Problematik.

Die Struktur dieser Ausgabe ist durch deren durchgehende Thematik
bestimmt. Als besondere Abschnitte sind nur die Bereiche der padagogischen
Wissenschaft vertreten, die als unmittelbare Auswirkung der Humanisierung der
Bildung angesehen werden kénnen.

In erster Linie geht es um solche Bereiche der Wissenschaft und der
praktischen Titigkeit wie Sozialpidagogik und Sozialarbeit, die heute im ProzeB
der Humanisierung der Gesellschaft mehr denn je gefragt sind, weil der Mensch
nicht als ein "Rédchen” im michtigen sozialen Mechanismus, sondern als eine
selbstwertige Personlichkeit angesehen wird, da seine persénlichen Probleme eine
soziale Wertigkeit bekommen. Diese neuen Wissenschaftsbereiche versuchen
heute sehr aktiv ihren Platz im System der Wissenschaften sowie ihren
Forschungsgegenstand zu bestimmen, ihre spezifischen Ziele und Grundsitze zu
erarbeiten und ihr eigenes System von Begriffen und Kategorien zu bilden.

Begriffliche Probleme sind zemlich akut auch im Bereich der
Sonderpidagogik. Die Uberwindung der in der Sowjetzeit gereiften
menschenfeindlichen Tendenzen bedarf einer humaneren und menschenwiirdigen
Terminologie sowie humanistischer Ansitze zur Losung von Erzichungs- und
Bildungsproblemen der behinderten Kinder.

Es sei in diesem Zusammenhang betont, dafl die Entwicklung und Festigung
von humanistischen Tendenzen in diesen pidagogischen Bereichen die Methoden
und Technologien der Sozial- und Sonderpidagogik einander niher bringt, was in
absehbarer Zukunft eine Grundlage fiir ihre Integration bilden kann.

In einem besonderen Abschnitt sind Beitrige zusammengefat, die
unterschiedlichen Aspekten der Forschungen im Bereich der pidagogischen
Terminologie und den Fragen der Entwicklung der p4ddagogischen Lexikographie
gewidmet sind. Diese angewandten Bereiche der pidagogischen Wissenschaft
gewinnen in letzter Zeit immer mehr an Selbsténdigkeit und Bedeutung wegen
der Notwendigkeit, den wissenschafilichen Begriffsapparat neuzuordnen.
Terminologische und lexikographische Aspekte der Systematisierung von
wissenschaftlichen Erkenntnissen sind zwar nur Hilfsmittel bei der Entwicklung
der Wissenschaft, aber sie sind auferordentlich wichtig fiir die Vervollkommnung
von Methoden der wissenschaftlichen ihaltlichen Analyse.

Die restlichen Beitrige sind im Abschnitt "Allgemeine Pidagogik"
zusammengefaBt, der mit dem kurzen, aber hinsichtlich der zentralen Thematik
des Sammelbandes sehr wichtigen Beitrag von D. D. Sujew beginnt. In seinem
Beitrag zceigt der Verfasser, daB auf dem Entwicklungsweg vom deklarativen
Humanismus der sowjetischen Pidagogik hin zum wirklich humanen
padagogischen Denken eine groBe Bedeutung der Kategorie "Geistigkeit"
zukommt. Besonders beeindruckend ist der emotionale Stil, der den Inhalt des
Beitrages bildhafter und zuginglicher macht und den Tenor des ganzen
Sammelbandes bestimmt.
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Die Idee von der Unmoglichkeit, das Wesen der Humanisierung der
russischen Schule ohne jeden Zusammenhang mit dem Begriff der Geistigkeit des
Menschen zu bestimmen, wird weiterentwickelt im Beitrag von W. 1. Schkinder,
in dem der Autor die Begriffe "Humanisierung”" und "Humanitarisierung" der
Schule in ihren Wechselbeziehungen betrachtet. Nach der Auffassung des Autors
ermoglicht es die Bestimmung dieser Begriffe, die "Grundsitze der
humanistischen Padagogik auf neue Art zu formulieren."

Zu neuen Erkenntnissen bei der Untersuchung der Wechselbezichungen zwischen
den Begriffen "Humanisierung" und "Humanitarisierung” kommt B. A. Sutyrin, der
diese Begriffe in bezug auf die Hochschule analysiert. Eingehender und
umfassender wird der Begriff der Humanitarisierung im System der beruflichen
Hochschulbildung im Beitrag von A. A. Kassjan behandelt. Dieser Verfasser
beweist iiberzeugend, daf die laienhafte Vorstellung von der Humanitarisierung
der Bildung als blofie Einfiigung von Geisteswissenschaften in die Lehrpline sehr
beschrinkt ist, und schligt seine eigene Definition dieses Begriffes vor als
Aufdeckung der personlichkeitsbezogenen Bedeutung der beruflichen Titigkeit
mit Hilfe der geisteswissenschaftlichen Kenntnisse.

G. M. Romanzew zeigt in seinem Beitrag, daB der neue und auf den ersten
Blick paradoxe Begriff "hochschulische Arbeiterausbildung" einen klar
ausgeprigten humanistischen Sinn hat, da gerade dieser Begriff das notwendige
Instrument ist, mit dessen Hilfe die Ideen der Humanisierung auf der Stufe der
elementaren Berufsausbildung realisiert werden kénnen.

Im Beitrag von L. P. Patschikowa und D. A. Skrjabin wird auch ein fiir die
Theorie und Praxis der russischen Bildung neuer Begriff untersucht — die
Kategorie "gebiihrenpflichtige Bildungsdienstleistungen." Diese sehr wichtige
Kategorie wird in der postsowjetischen Gesellschaft sehr unterschiedlich
aufgefaBt, und die Verfasser analysieren diese Kategorie nicht nur als einen
okonomischen, sondern in erster Linie als einen piddagogischen Begriff, und
widerlegen iiberzeugend dessen scheinbare Menschenfeindlichkeit.

Die Umdeutung vieler althergebrachter padagogischer Begriffe vom
Standpunkt des Problems der Humanisierung der Schulbildung ist vor allem
durch die Hinwendung zur Schiilerpersénlichkeit gekennzeichnet. Von diesem
Gesichtspunkt aus betrachtet I. G. Pustilnik in seinem Beitrag einen der in der
Erkenntnistheorie und Didaktik grundlegenden Begriffe "Erkliarung”.

In derselben Richtung wird auch nach neuen, den heutigen humanistischen
Tendenzen entsprechenden Ansitzen in der Erziehung gesucht. So wird die
Abkehr von der in der sowjetischen Schule traditionellen péidagogischen
Einwirkung als Unterwerfung durch die Methodik erzelt, deren Grundbegriff
"Integritit der Erziehung" ist (Beitrag von S. A. Mawrina, J. W. Burmistrowa).
J. W. Korotajewa versucht dieses Problem zu 16sen mit Hilfe der Kategorie
"padagogische Interaktion", die von der Autorin in Verbindung mit anderen
Begriffen — sowohl mit Gattungs- und Artbegriffen, als auch mit verwandten
Begriffen — untersucht wird.

24



Neue Beziehungen zwischen den Lehrenden und Lernenden werden auch
selbst zum Untersuchungsobjekt, daher entwickelt sich erfolgreich die neue
Forschungsrichtung in der Pidagogik — die pidagogische Deontologie, deren
kategoriell-begrifflicher Apparat im Beitrag von K. M. Lewitan behandelt wird.

Eine grofe Bedeutung fiir die erfolgreiche Entwicklung der Pidagogik und
Bildung hat die Revision des Erbes der Vergangenheit vom heutigen Standpunkt
aus, die Wiederherstellung der in den Jahren der Herrschaft der kommunistischen
Ideologie verlorenen Wurzeln und Beziehungen, die Neubewertung vieler
padagogischer Prozesse und Erscheinungen sowohl der vorsowjetischen, als auch
der sowjetischen Zeit. Diesem Problembereich sind einige Beitrige in diescm
Abschnitt gewidmet.

A M. Luschnikow behandelt in seinem Beitrag aktuelle Probleme und
Besonderheiten der Entwicklung des Begriffsapparates der Geschichte der
Pidagogik. Der Beitrag von T. A. Gololobowa und B. W. Jemeljanow gibt uns
einen Uberbick verschiedener Konzeptionen der christlichen Erziehung, die in
den pidagogischen Werken von hervorragenden russischen Denkern des XIX. —
XX. Jahrhunderts vertreten sind. Der Begriff "christliche Erzichung" ersteht heute
wieder. Natiirlich hat er einen neuen Bedeutungsumfang, bezieht sich auf neue
Realien, aber die Kontinuitit in dessen Entwicklung muf aufrechterhalten
werden.

Den Abschnitt schlieft der Beitrag von A. A. Frolow und L. W. Kiljanowa ab,
in welchem das piadagogische Erbe von A. S. Makarenko als ein Subsystem der
sowjetischen Padagogik behandelt wird, das seine eigene Struktur von Begriffen
hat, die der damaligen Pidagogik eigen waren, aber stark ausgeprigte spezifische
Ziige aufweisen. Dieser Beitrag ist eine Art Vorstufe zum nichsten Abschnitt des
Sammelbandes, da dieser hervorragende Pidagoge, desen Ideen nach wie vor die
Entwicklung der internationalen pidagogischen Theorie und Praxis stark
beeinflussen, ohne jeden Vorbehalt als einer der Begriinder der russischen
Sozialpidagogik gelten kann.

Der Abschnitt "Sozialpidagogik und Sozialarbeit" umfaft Beitrige, die
unterschiedlichen Aspekten dieser zwei neuen Bereiche der Theorie und Praxis
gewidmet sind, und beginnt mit dem Beitrag von M. A. Galagusowa iiber die
kategoriell-begrifflichen Probleme der Sozialpidagogik als eines der Bereiche der
padagogischen Wissenschaft, in dessen Mittelpunkt das Kind steht, das im
Sozialisierungsprozefy mit unterschiedlichen Problemen konfrontiert wird..

Im polemischen Beitrag von L. A. Beljajewa und M. A. Beljajewa wird eine
andere, ziemlich verbreitete Definition der Sozialpidagogik und der
sozialpddagogischen Titigkeit vorgestellt. Laut dieser Auffassung kann der
Sozialpadagoge mit jedem Menschen arbeiten, der bei der Interaktion mit der
sozialen Umwelt in eine Problemsituation geraten ist, und dies bringt die
Sozialpddagogik der Sozialarbeit noch niher. Die vergleichende Analyse dieser
Bereiche liegt dem genannten Beitrag zugrunde.

Wihrend die Verfasser des obengenannten Beitrages die Sozialarbeit als eine
besondere Art der beruflichen Titigkeit betrachten, versteht L. G. Gusljakowa die
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Sozalarbeit als eine wissenschaftliche Theorie und analysiert in erster Linie deren
kategoriell-begriffliche Struktur.

Die nachfolgenden zwei Beitrige machen uns mit den Ideen bekannt, die sich
im Ausland im sozialpadagogischen Fachbereich herauskristallisiert haben, und
gewdhren uns einen Einblick in die Inhalte der sozialpidagogischen Begriffe und
in deren Wechselbeziechungen. So wird im Beitrag von K. Otte gezeigt, daB in
Deutschland Sozialpidagogik und Sozalarbeit unter verschiedenen sozialen
Bedingungen entstanden, sich allmiihlich anniherten, und heute werden diese
zwei Termini praktisch als Synonyme angesehen. Offensichtlich entsteht in
RuBland eine dhnliche Situation, daher sind die Erfahrungen der deutschen
Kollegen fiir russische Wissenschaftler und Praktiker von besonderer Bedeutung.

In der flimischen Gemeinschaft hat die Entwicklung dieses Bereiches der
Theorie und Praxis stark ausgeprigte Besonderheiten, daher sind auch der
Begriffsapparat und die Terminologie sehr spezifisch (Beitrag von B. Biljet). Aber
die begrifflich-terminologischen Unterschiede hindern einen nicht daran, die
gemeinsame soziale Thematik in verschiedenen Lindern und deren
multinationalen Charakter zu erkennen, sondern sie betonen sogar deren
Ahnlichkeit.

In diesen Abschnitt sind auch Beitrige mit aufgenommen, die einigen
speziellen Problemen der Entwicklung der Sozialpadagogik gewidmet sind. So
wird im Beitrag von R. A. Litwak im begriflichen Aspekt die heutige Entwicklung
von gesellschaftlichen Kinderorganisationen in RuBland als ein einzigartiger
sozialpidagogischer ~Faktor behandelt, der die Sozalisierung der
heranwachsenden Generation in hohem MaBe fordert.

Im Beitrag von J. N. Galagusowa und N. S. Prjashnikow wird eines der
Probleme der Berufsausbildung der Fachleute fiir diesen Fachbereich analysiert.

Der Abschnitt mit den Beitrdgen, in denen die Probleme der Erziehung und
Bildung von behindrten Kindern behandelt werden, heifit "Sonderpidagogik”,
obwohl dieser Terminus im heutigen Rufiland nicht allgemein anerkannt ist. Aber
da dieser Terminus im Ausland sehr verbreitet ist und in der russischen
wissenschaftlichen Literatur iiber dessen Grundkategorien immer noch
Diskussionen gefiihrt werden, hilt es das Redaktionskollegium fiir moglich, den
Abschnitt so zu betiteln. Hinzu kommt, daB die Autoren aller Beitriige des
Abschnittes gerade diesen Terminus benutzen zur Bezeichnung der
Grundkategorie des gleichnamigen Bereiches der pidagogischen Wissenschaft.

Der Abschnitt beginnt mit dem Beitrag von G. F. Kumarina und N. M. Na-
sarowa, in welchem der Inhalt des Begriffes "Korrektionspidagogik” analysiert
und der Gegenstand dieses selbstindigen Bereiches der pidagogischen Theorie
mmmt wird, der dem Begriff "Sonderpidagogik” nicht gleichgesetzt werden

Es sei aulerdem darauf hingewiesen, daB die Korrektionspidagogik in der
Auffassung der Autoren der Sozialpidagogik ziemlich nahe ist, mit ihr in vielem
iibereinstimmt, sich mit ihr iiberschneidet oder als einer deren Bereiche betrachtet
werden kann, was folgerichtig einen AnlaB zur Diskussion gibt.
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W. W. Korkunow betrachtet in seinem Beitrag einen der Grundbegriffe der
Sonderpiadagogik — das "System der Sonderbildung", insbesondere das Problem
des Standards der Sonderbildung als eine der wichtigsten Komponenten und
zeigt, daB die Humanisierung eine Anniiherung von Zielen und Aufgaben der
Allgemeinbildung und der Sonderbildung notwendig macht.

Im Beitrag von N. M. Nasarowa wird der Begriff "Integration" behanndelt,
der seit langer Zeit in der auslindischen Sonderpidagogik weitgehend
angewendet wird zur Bezeichnung einer sozialen Erscheinung, die gewil als das
wichtigste Merkmal der Humanisierung in diesem Bereich angesehen werden
kann. Die Verfasserin zeigt auch die Besonderheiten und Probleme der
Entwicklung von Integrationsprozessen in RuBland, wo dieser Begriff erst seit
kurzem in der wissenschaftlichen und beruflichen Sphiire angewendet wird.

Den Abschnitt schliefit der Beitrag von A. W. Suworow ab, in welchem die
Bedeutung des Begriffes "Selbstentwicklung" analysiert wird, dessen Kem die
eigene aktive Rolle des heranwachsenden Menschen bildet. Der Autor zeigt, da
die Selbsentwicklung eine besondere Bedeutung gewinnt bei der Erziehung und
Bildung der behinderten, gegebenenfalls der blindtaubstummen Kinder.

Der letzte Abschnitt umfaBt Beitrdge, in welchen terminologische und
lexikographische Aspekte der allgemeinen Problematik des Sammelbandes
behandelt werden.

Im Beitrag von G. N. Stinowa wird der begrifflich-terminologische Apparat
der Pidagogik und Bildung als ein System betrachtet und einige seiner
Besonderheiten gezeigt. B. N. Almasow und J. F. Wassjuta analysieren die
pidagogische Terminologie in funktionaler Hinsicht, und zwar unter dem
Gesichtswinkel, inwieweit die Schullehrer den Fachwortschatz beherrschen.
Dieser Beitrag ist auch deshalb interessant, da er zu tiefgreifenderen
SchluBfolgerungen fiihrt, als die Autoren sie gezogen haben.

S. M. Kibardina unternimmt einen Versuch der vergleichenden Analyse der
ziemlich gut sttrukturierten deutschen und der sich erst seit kurzer Zeit
entwickelnden russischen Terminologie der Sozialpadagogik und Sozialarbeit mit
dem Ziel, die Moglichkeiten deren Ubersetzung zu ermitteln.

K. I. Demidowa und N. I. Konowalowa behandeln die Prinzipien der
lexikographischen Beschreibung der pidagogischen Terminologie.

Im Beitrag von J. I Cholostowa und T. W. Scheljag geht es um
organisatorische und methodologische Probleme, mit denen die Verfasser der
"Russischen Enzyklopidie der Sozialarbeit” bei der Arbeit an diesem Werk
konfrontiert waren.

Die dritte Ausgabe des Sammelbandes "Begriffsapparat der Padagogik und
Bildung" ist also erschienen. Und das Redaktionskollegium mochte die Leser
darauf aufmerksam machen, was diese Ausgabe von den ersten zwei
Sammelbinden wesentlich unterscheidet. Der Unterschied besteht darin, daB die
vorliegende Ausgabe des Sammelbandes erschienen ist im Rahmen des
Programms des Uberregionalen Hochschulischen Forschungszentrums fiir
begrifflich-terminologische Probleme der Pidagogik und Bildung.
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Dieses Forschungszentrum wurde 1997 in der Uraler Staatlichen
Berufspidagogischen Universitit gegriindet. Zu den Mitbegriindern gehdren auch
die Uraler Staatliche Pidagogische Universitit und die Staatliche Pddagogische
Universitidt Tscheljabinsk. Dieses Forschungszentrum wurde geschaffen zur
Koordination der hochschulischen Forschungsarbeit bei der Untersuchung von
theoretisch-methodologischen und angewandten Problemen des Begriffsapparates
der Pidagogik und Bildung sowie zur Herausgabe von gemeinsamen Arbeiten
und zur Durchfithrung von Konferenzen zu den Themen dieses Problembereiches.
AuBerdem wird das Forschungszentrum bald Bestandteil des in der Berufs-
padagogischen Universitit zu griindenden Uraler Forschungszentrums der
Russischen Akademie fiir Bildung.

In diesem Zusammenhang méchte das Redaktionkollegium hoffen, dal die
Griindung dieses Forschungszentrums einen wichtigen Beitrag leisten wird zur
Lésung von begrifflich-terminologischen Problemen der Padagogik und Bildung,
was das Niveau der Forschungsarbeit noch mehr erhéhen wird.

Wir hoffen auch, dab die Materialien des Sammelbandes bei allen Gelehrten
und Pidagogen Anklang finden, bei den Lesern ein lebhaftes Interesse und den
Waunsch erwecken, zu den in den Beitrigen aufgeworfenen Problemen Stellung zu
nehmen oder mit den Autoren zu diskutieren. Alle, die interessiert sind an den
Problemen der Vervollkommnung des Begriffsapparates der Pddagogik und
Bildung, an der Prizisierung und einem tieferen Erfassen der Kategorien und
Begriffe in diesem Forschungsbereich, sind von dem Redaktionskollegium
eingeladen zur Zusamenarbeit im Rahmen des Uberregionalen Forschungs-
tz:ltlll?esmls und zur Teilnahme an den nachfolgenden Ausgaben des Sammel-

Hinweise und Bestellscheine sowie Antriige zur Teilnahme an der Herausgabe
von Sammelbinden werden dankend entgegengenommen.

Unsere Anschrift ist:
620057 Jekaterinburg, Kaschirskaja-Str. 73/4, Soziales Institut der Uraler
Staatlichen Berufspddagogischen Universitt



